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Programa de Mestrado Profissional

para Ensino das Ciéncias Ambientais

(PROFCIAMB) - Associada Universidade
Federal do Amazonas (UFAM), em parceria com
professores (as), pesquisadores (as) do programa e
de outras instituicdes de ensino, mestrandos (as) e
egressos (as), apresenta o segundo livro-coletanea.
Os artigos presentes nesta obra sao resultados de
experiéncias académicas, cientificas e da praxis do
ensino, onde a temadtica central foi baseada na
abordagem da interdisciplinaridade nas Ciéncias
Ambientais sob a orientacao do Documento de
Area da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pes-
soal de Nivel Superior — CAPES.

De acordo com o documento,

[...] a interdisciplinaridade é uma
emergénciaoriundade grandes pro-
blemas contempordneos, dentre os
quais as questées ambientais, que
requerem nova epistemologia base-
ada na complexidade que demanda
colaboracgdo e coprodugdo entre
diversos campos de conhecimento
(BRASIL,2019,p.9)

Mais do que a soma de partes disciplinares,
esta proposta de publicacao desejou evidenciar a
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producao do conhecimento pelo didlogo interdis-
ciplinar e pelas vivéncias coletivas profissionais,
apontando vias possiveis para a abordagem das
Ciéncias Ambientais no Ensino Basico. Nosso dese-
jo é contribuir, a partir do compartilhamento de
ideias, investigacdes, reflexdes e anadlises, para a
construcao de uma sociedade mais atuante, sensi-
vel e solidaria as questées ambientais.

O livro-coletanea é uma publicacao da Editora
da Universidade Federal do Amazonas - EDUA,
tendo como eixos tematicos: Educacao e sustenta-
bilidade; Agricultura e alimentacao; e Cidades e
sustentabilidade.

Desejamos a vocé leitor, uma 6tima
experiéncial

- Katia Viana Cavalcante -
- Daniel Felipe de Oliveira Gentil -
- Lucia Helena Pinheiro Martins -
(Organizadores)
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Os primeiros cursos de pos-
graduacao em ciéncias do ambi-
ente no Brasil, surgiram a partir
da década de 1990, permane-
cendo em constante processo de crescimento e
diversificacao. Uma nova epistemologia aliada a
um novo paradigma se fizeram necessarios para
tentar entender as relagdes, nem sempre harmo-
niosas, entre a sociedade e o ambiente natural.
No contexto dos biomas brasileiros, em particular
a Amazonia, essa constru¢cao do conhecimento
cientifico assumiu uma nova dimensao.

Nao sdao poucas as iniciativas focadas na
construcao de um saber multidisciplinar que
busca compreender a complexidade sociobiodi-
versa amazonica. O Bioma Amazobnia, desafia e
desperta a curiosidade humana em suas diferen-
tes areas do conhecimento, no esfor¢o constante
de construcao do saber. Isso nao se materializa
sem um dinamico processo de formacao qualifi-
cada de pessoas, para pensar e gerar conheci-
mento numa perspectiva transdisciplinar.

Nesse contexto, insere-se o Programa de
Mestrado Profissional para Ensino das Ciéncias
Ambientais (PROFCIAMB) com o propdsito nao
apenas de formar esses recursos humanos, mas
tao relevante quanto, o de gerar conhecimentos
que contribuam para compreensao dos dilemas
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amazonicos e resolucao de seus diversificados
problemas.

Esse livro emerge nesse contexto. Resultou
de um esforco coletivo envolvendo docentes e
discentes do PROFCIAMB, buscando de forma
despretensiosa, presentear o leitor, com uma cole-
tanea de nove artigos abordando diferentes
tematicas, com foco na realidade socioambiental
da Amazonia. A obra traz uma importante contri-
buicao a reflexdo e a qualificacao do debate
sobre os grandes temas no ambito da educacao
na perspectiva interdisciplinar, como também da
educacao indigena, da agroecologia e dos even-
tos extremos em suas variadas interrelacoes.

O conjunto de artigos, criteriosamente sele-
cionados pelos editores, longe de trazer uma
abordagem diletante dos temas retromenciona-
dos, adensam com uma critica velada aos mode-
los pedagdgicos classicos, que ja nao respondem
aos novos desafios enfrentados por uma socieda-
de digitalmente ultra conectada. Essa mesma cri-
tica se revela quando o tema é a formacao de
professores indigenas e a geracao de renda no
campo, no sentido literal, da agroecologia.

Para entender essa dinamica em sua com-
plexidade, a abordagem transdisciplinar se revela
como a mais adequada, como se pode extrair.
Essa é uma das grandes contribuicoes dessa
obra. Nao é coincidéncia que os dois primeiros
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artigos discutem aspectos conceituais da interdis-
ciplinaridade e sua aplicabilidade no contexto do
ensino das ciéncias ambientais.

Outros dois artigos focam a educacao
indigena no seu aspecto histérico do processo de
formacao superior e das transformacdes que a
educacao enseja nas relagcdes interculturais, que
reflete em mudancas no uso e apropriacao dos
recursos naturais, e a emergéncia de um novo
protagonismo operado pelos povos indigenas
amazonidas, sobretudo no campo da educacao.

Existe um modelo de agricultura voltado
para a realidade amazénica, sob o ponto de vista
ecoldgico, ambiental, econémico e social? Se nao
ha, sera possivel (re)construi-lo? Que tipo de
agricultura vem sendo praticada com "sucesso"
na Amazdénia, moldada no conceito de
sustentabilidade agroambiental com reflexo na
seguranca alimentar?

Estes sao alguns dos questionamentos que
permeiam os principais féruns de discussao
sobre a realidade agricola e agraria e o
desenvolvimento, nem sempre sustentavel, da
Amazonia.

A alta diversidade de ecossistemas na
Amazonia, muitas vezes camuflados na aparente
homogeneidade floristica e edafica, nos leva a
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admitir o quanto é irracional se buscar a
disseminagdao de um uUnico modelo de
agricultura para esta regiao.

Essas reflexdes compdem o pano de fundo,
de forma transversal, expressos nos quatros
artigos que o livro apresenta aos seus leitores.

Por ultimo, mas nao menos importante, o
nono artigo aborda os impactos socioambientais
provocados pelos eventos extremos, no
cotidiano dos ribeirinhos, que sofrem por ocasiao
das grandes cheias dos rios amazonicos.

Esse livro, que mobilizou diferentes autores
do universo académico do PROCIAMB, se traduz
em mais uma obra para consumo e deleite.
Desejo boa leitura.

Prof. Dr. Neliton Marques da Silva
Faculdade de Ciéncias Agrarias
- Universidade Federal do Amazonas -
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- RESUMO -

Este trabalho apresenta um estudo sobre a
interdisciplinaridade e o ensino das Ciéncias
Ambientais e tem como objetivo investigar o
surgimento do conceito interdisciplinar e sua
relacao com os estudos de Ciéncias Ambientais.
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Para tanto, adotou-se como metodologia o
levantamento bibliografico em periédicos e livros
que abordam a temadtica e a andlise dos
conceitos que se referem a interdisciplinaridade.
O trabalho apresentado compdée um dos
capitulos da dissertacao de mestrado profissional
em rede nacional para o Ensino das Ciéncias
Ambientais, que ja fora concluido, intitulado: “A
interface literatura e ensino das Ciéncias
Ambientais’, de responsabilidade dos autores
deste texto. Os resultados obtidos demonstram a
visao de trés tedricos sobre a interdisciplinaridade
e como ela estd intimamente ligada ao fazer
pedagdgico; além de trazer a luz sua interacao
com o ensino das Ciéncias Ambientais, campo do
conhecimento que aflorou a partir da década de
1970, mas que sO veio a ter destaque na
academia na ultima década do século XX e no
alvorecer do século XXI. O debate sobre a
interdisciplinaridade nas Ciéncias Ambientais é
um tema espinhoso para varios cursos de poés-
graduacao, pois implica diretamente nos
procedimentos metodoldgicos das pesquisas na
area. Assim, este texto buscou colaborar de
forma substancial para o enriquecimento do
debate, apresentando as interfaces do tema com
base no pensamento de Phillipi Junior (2000),
gue consta em uma publicacdo que o autor fez
com colaboradores para discutir a questao da
interdisciplinaridade dentro dos estudos das
Ciéncias Ambientais. Na conclusao deste
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trabalho, fizemos uma reflexao a qual priorizou o
estudo da interdisciplinaridade como sentimento,
dizendo que a discussao em torno da tematica se
faz necessaria e urgente, tendo em vista todas as
mudancas que o tema demanda.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade, Ensino
das Ciéncias Ambientais, Conceitos de
Interdisciplinaridade.

- ABSTRACT -

This work presents a study on interdiscipli-
narity and the teaching of Environmental Scien-
ces, aiming to investigate the emergence of the
interdisciplinary concept and its relationship
with the studies of Environmental Sciences; for
that, the bibliographic survey in periodicals and
books thatapproach the theme and the analysis
of the concepts referred to interdisciplinarity
was adopted as a methodology. The work pre-
sented composesone of the chapters of the pro-
fessional master's dissertation on a national net-
work for the Teaching of Environmental Scien-
ces, which has already been completed, enti-
tled: "The interface literature and teaching of
Environmental Sciences", by the authors of this
text. The results obtained demonstrate the visi-
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on of three theorists about interdisciplinarity
and how itis closely linked to pedagogical prac-
tice; in addition to bringing to light its interacti-
on with the teaching of Environmental Sciences,
a field of knowledge that emerged from the
1970s, but which only came to prominence in
the academy in the last decade of the 20th cen-
tury and the beginning of the 21st century. The
debate on interdisciplinarity in Environmental
Sciences is a thorny topic for several postgradu-
ate courses, asit directlyimplies the methodolo-
gical procedures of research in the area. Thus,
this text sought to contribute substantially to
the enrichment of the debate; presenting the
interfaces of the theme from Phillipi Junior
(2000) in a publication that the author made
with collaborators to discuss the issue of inter-
disciplinarity within the studies of Environmen-
tal Sciences. At the conclusion of this work, we
made a reflection which prioritized the study of
interdisciplinarity as a feeling, saying that the
discussion around the theme is necessary and
urgent,inview of all the changes that the theme
demands of us.

Keywords: Interdisciplinarity, Teaching
Environmental Sciences, Interdisciplinary
concepts.
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- INTRODUCAO -

Neste capitulo, debrugcamo-nos sobre alguns
conceitos que utilizamos para refletir a respeito
da interdisciplinaridade e do ensino das Ciéncias
Ambientais. Ao longo dele, fizemos uma analise
da interdisciplinaridade com o objetivo de dirimir
a dissociacao sempre crescente das disciplinas
académicas que acabam constituindo a
expressao de um desmembramento da realidade
humana.

Essa discussao foi realizada a partir de trés
perspectivas epistemoldgicas, cada uma delas
apoiada pelos seguintes tedricos: Japiassu (1976),
Vasconcelos (2002) e Liick (2009). Para facilitar a
compreensao das trés abordagens, apresentamos
a concepcao de cada autor em relacao a interdis-
ciplinaridade. Em seguida, pautamo-nos em qua-
tro variaveis que se evidenciam nos trés autores,
e que nos permitiram a utilizacao da técnica da
triangulacao para explicar o fenémeno da inter-
disciplinaridade.

A questao interdisciplinar esta relacionada
aos estudos das Ciéncias Ambientais. Nesse senti-
do, buscamos trazer os aspectos legais presentes
na legislacao educacional brasileira quanto a
interdisciplinaridade, e mais uma vez citamos
Japiassu (1976) e outros precursores no Brasil,
além de chamar Edgar Morin (2000), para contri-
buir com a discussao interdisciplinar.

o
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Para explanarmos as interfaces da questao
ambiental e da interdisciplinaridade, partimos do
livro “Interdisciplinaridade em Ciéncias Ambienta-
is’, organizado por Philippi Junior (2000). Nele, o
autor dialoga com varios estudiosos sobre a tema-
tica interdisciplinar e sua relaggo com o campo
ambiental.

As Ciéncias Ambientais se juntam a outras
ciéncias para produzir estudos que visem minimi-
zar os impactos ora de ordem natural, ora de
acao antropica sobre um determinado espaco.
Talvez um dos grandes desafios das Ciéncias
Ambientais esteja na producao de pesquisas
cujas metodologias sejam capazes de conjugar a
interdisciplinaridade com o rigor metodologico
que se exige para algumas ciéncias.

O debate sobre a interdisciplinaridade nas
Ciéncias Ambientais é um tema ainda dificil para
varios cursos de pos-graduacao, pois implica dire-
tamente nos procedimentos metodoldgicos das
pesquisas na area. Assim, este texto pretende
colaborar para o enriquecimento do debate,
tendo como objetivo investigar o surgimento do
conceito interdisciplinar e sua relagado com os
estudos de Ciéncias Ambientais.

Esta pesquisa utilizou-se de levantamento
bibliografico e teve como base livros e periédi-
cos, alguns publicados em 1976, como é o caso

e N 20 —_— N
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de Japiassu, e outros entre 1996 e 2010, bem
como a analise deles, para explorar os conceitos
e as interpelagdes sobre interdisciplinaridade e
Ciéncias Ambientais.

DEFINICAO DE
INTERDISCIPLINARIDADE

Ainterdisciplinaridade tem por objetivo elu-
cidar a desagregacao sempre crescente das dis-
ciplinas académicas que acabam constituindo a
expressao de uma desintegracao da realidade
humana. Essa discussao sera reafirmada a partir
do pressuposto de trés perspectivas epistemo-
l6gicas sustentadas pelos tedricos Japiassu
(1976), Vasconcelos (2002) e Liick (2009). Os trés
estudiosos apresentam suas percepgoes sobre
a interdisciplinaridade e listamos as quatro
variaveis que se tornam pertinentes nas suas
analises.

Na percepcao de Vasconcelos (2002),
encontramos uma organiza¢ao do discurso epis-
temoldgico acerca das possibilidades estratégi-
cas de formulacao e disseminacao de conheci-
mentos interdisciplinares e interparadigmati-
cos. Ele clarifica o uso da interdisciplinaridade
como parte do seu trajeto de experiéncia acadé-
mica e profissional. Salienta que vale a pena
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averiguar os diversos desdobramentos que a
discussao sobre interdisciplinaridade alude aos
debates europeus.

Aborda a epistemologia francesa por meio
de Bachelard (1996), que enfatiza as interrup-
coes e divisdes profundas dentro de um mesmo
campo disciplinar. Além disso, invalida tanto as
aspiracoes racionalistas de uma estrutura fixa e
a priori, quanto as intencdes positivistas de ver-
dades cientificas desveladas de forma gradual e
continua. Assim, o desenvolvimento retérico
das ciéncias revelaria “rupturas epistemoldgi-
cas’, que nao representam simplesmente o
acréscimo ou aprimoramento, mas uma nova
estrutura de conceitos fundamentais do espa-
co, tempo, causalidade e substancia no discurso
daquela ciéncia (Vasconcelos, 2002).

Enquanto isso, o angulo interdisciplinar de
Lick (2009) nos diz que é uma colaboracao
indispensavel para a reflexao sobre os obstacu-
los relacionados a intencionalidade no ensino.
Desta forma, se levarmos em conta os danos
que o conhecimento produzido de modo com-
partimentado traz, especialmente quando
desintegra cada compartimento de conheci-
mento da realidade em que surge, nutrindo um
conhecimento exiguo, desassociado, e até
mesmo oposto, faz-se urgente imprimir uma
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nova interpelacao para incitar essa realidade
complexaquedominaaeducacao.

Ao aludirmos a Japiassu (1976), ele nos traz
a interdisciplinaridade como algo que compre-
ende o sistema cultural em que a sociedade vive
e faz do ser humano um nucleo designado vela-
damente fechado. A partir dessa pressuposicao,
entra em palco o especialista da nao-
especialidade, para darformaauma nova teoria
do conhecimento e fomentar uma nova peda-
gogia, e a epistemologia da complementarida-
de tende a permutar a desagregacao, tornando
cada especialista consciente de seus préprios
limites para acolher as contribuicdes de outras
disciplinas.

No debate apresentado por Vasconcelos
(2002), Liick (2009) e Japiassu (1976), é possivel
detectar os pontos de similaridade e divergén-
cia acerca do conceito de interdisciplinaridade
proposto por eles. Desta maneira, os trés teori-
cosdizem queainterdisciplinaridade é umainte-
racao entre diversas fronteiras do saber.

OS TIPOS DE
INTERDISCIPLINARIDADE

Quanto aos tipos de interdisciplinaridade,
Vasconcelos (2002), Liick (2009) e Japiassu (1976)
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nao chegaram a um consenso. Isso apenas evi-
denciou a discordancia conceitual que o tema
propoe, tornando notdrio como a definicao em
questao varia no seu significado. Na condicao de
um dos primeiros a debater o tema no Brasil,
temos Japiassu (1976), que se norteou em moda-
lidades propostas por autores de diferentes pai-
ses, por exemplo: os estudos de Heckhausen,
autor alemao, que faz uma divisao da interdisci-
plinaridade em: interdisciplinaridade heterogé-
nea, pseudo-interdisciplinaridade, interdisciplina-
ridade auxiliar, interdisciplinaridade compdésita e
interdisciplinaridade unificadora.

Salienta ainda que a interdisciplinaridade
definida de heterogénea configura as disciplinas
“imperialistas’; que sao consideradas fundamen-
tais e que se valem das disciplinas “auxiliares”. No
caso da pseudo-interdisciplinaridade, algo fica
muito evidente, o emprego de certos dispositivos
conceituais e de analise considerados imparciais,
como no caso dos modelos matematicos, sem
interacao tedrica das disciplinas. Na interdiscipli-
naridade auxiliar, a peculiaridade principal esta
no fato de uma disciplina tomar da outra seu
mecanismo e seus artificios. Nesse contexto,
temos a pedagogia balizando suas decisdes, em
matéria de ensino, acode-se a psicologia.

A interdisciplinaridade compdsita e a unifica-
dora apresentam caracteristicas discordantes. A

SR 24 ——— e
R — _ =



Interdisciplinaridade: Uma Discussao
! Cy . : : P
de Conceitos nas Ciéncias Ambientais =

——

interdisciplinaridade compdsita oportuniza a inu-
meras disciplinas se unirem para solucionar um
problema especifico. Contudo, nem as compe-
téncias materiais nem as competéncias do estu-
do as disciplinas adentram em uma real agrega-
cao. Enquanto a interdisciplinaridade unificadora
apresenta uma conexao bastante proxima entre
as competéncias de estudo das disciplinas, crian-
do uma integracgao tedrica e metodoldgica.

Os tipos propostos por Vasconcelos (2002)
sao classificados de Multi, Pluri, Pluri-auxiliares,
Inter e Transdisciplinaridade. Em primeiro plano,
estao as técnicas multi e pluri, que sao apresenta-
das em um mesmo nivel, porém, com objetivos
opostos. Na técnica multi, cada area de conheci-
mento tem seu objetivo e se apresenta indepen-
dente uma da outra. Ja a técnica pluri é apresen-
tada com multiplos objetivos com relagées com-
plementares entre disciplinas mais ou menos
afins. Por sua vez, referente ao meio em que sao
apresentadas as técnicas pluri-auxiliares e inter, é
fundamentado um sistema de dois niveis hierar-
quicos, sendo que a primeira pratica tende a
supremacia epistemoldgica, cujos objetivos sao
preponderantes pelo campo de saber que
comanda.

Por ultimo, as areas transdisciplinares, como
de didlogo de médio e de longo prazos, compac-
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tuam uma coordenacao de todas as areas de
saber individuais e inter, produzindo uma ten-
déncia a estabilizacao de campos de saber com
independéncia tedrica e operativa propria. Ficou
claro que essas técnicas acarretam uma conside-
ravel indagacao para novas bases de concepcoes
e da formacao padronizada, que devem ser assi-
miladas pelos profissionais em sua formacao
académica, de maneira que possam motivar
novos campos do saber.

No caso dos tipos, ha uma profundidade dos
estudos sobre interdisciplinaridade na area da
educacao, baseado na terminologia gerada a par-
tir da leitura e das caracterizagdes sobre interdis-
ciplinaridade. Assim, partindo de Liick (2009, p.
17): “Pode-se verificar que elas convergem para
um mesmo entendimento, cada uma delas apre-
sentando um angulo da questao ou expressando
apenas de modo diferente 0 mesmo ponto de
vista”

EMPECILHOS A
INTERDISCIPLINARIDADE

Na pratica interdisciplinar, ha a perspecti-
va de encontrar uma afluéncia de empecilhos
que podem impossibilitar a sua concretizacao.
Contudo, Japiassu (1976), Vasconcelos (2002) e
Lick (2009) acreditam que o maior empecilho
esta quanto a construcao de definicoes, isto &,
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expor de forma clara o que dizemos daquilo
que fazemos e como o construimos, assim colo-
ca Japiassu:

Temos necessidade de uma
conceptualizacdo, ndo somente para
interrogar-nos sobre a finalidade, a
destinac¢do e o porqué do projeto
interdisciplinar, mas também para
sabermos aquilo sobre o que ele se
interessa, de que se ocupa, em
conformidade com aquilo a que visa.
(1976, p.134)

Cada tedrico descobre em seus estudos
objecdes diferenciadas que tornam mais ampla a
ideia das dificuldades na interdisciplinaridade.
Japiassu (1976) diz que a primeira objecao surge
quando se coloca o primeiro objetivo da inter-
disciplinaridade, que traz no seu sentido mais
abrangente a necessidade de sacar os provaveis
elementos de paridades entre as ciéncias huma-
nas, de forma que sejam simplificadas as permu-
tas e as cooperagoes reciprocas. Isso parte da
conjectura de que a objecdao epistemoldgica
torna o ser preso no emaranhado de sua especi-
alidade.

Vasconcelos (2002) afirma que o desenvolvi-
mento historico da inclusao do homem no mer-
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cado de trabalho apresentou demarcacoes tipifi-
cadas de cada campo do conhecimento. A com-
pilacao dos processos e saberes rendeu verdades
e rituais de poder que demonstram a sua infali-
bilidade para a sociedade. Desta forma, a incum-
béncia social sobre areas especificas e a normati-
zacao das profissdes originaram um distancia-
mento epistemoldgico entre cada campo de atu-
acao. As circunstancias realcam a institucionaliza-
cao das organizacdes de classe que resguardam
seus interesses politicos e econdmicos. Assim, a
cultura profissional se estabelece e leva o ser a
se incumbir de uma unidade de valores imagina-
rios e de identidade prépria.

Lick (2009) diz que a defluéncia de seu iti-
nerario de pesquisadora na area de educacao
alude-nos a realidade do educador e do cotidia-
no escolar. A tedrica diz que é imprescindivel res-
saltar a Lei 5.692/71 (Brasil, 1971) que visa a agre-
gacao vertical e horizontal das areas do conheci-
mento, procurando direcionar o sobrepujamento
da fragmentacao. Porém, somente agora ela
observa um respaldo que responda as necessi-
dades dos profissionais de educacdao de forma
geral, e ndao apenas para aqueles que atuam em
nivel burocratico.

Num primeiro momento, manifesta que
toda inovacao cria relutancias, sobretudo, quan-
do nao se considera a cultura dos povos onde é
implantada, e particularmente quando é moldu-
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rada de fora para dentro e de cima para baixo. E
no segundo momento, a praxis interdisciplinar
produz uma sobrecarga de trabalho, medo de
falhar, de perder regalias e direitos instituidos.

CONDICOES A
INTERDISCIPLINARIDADE

Na busca de aduzir uma resposta apropria-
da as indagacdes sobre a interdisciplinaridade,
COmpomMos um conjunto que apresentou o con-
ceito, os tipos, os empecilhos e, por fim, as con-
dicbes para o seu correspondente propdsito.
Nessa hipdtese, a condicao que ficou evidente
para Vasconcelos (2002), Liick (2009) e Japiassu
(1976) foi a competéncia que o especialista deve
apresentar sobre a sua area do saber.

Neste sentido, conferem que a atribuicao
das condicoes epistemoldgicas e metodologicas
sda0 exigéncias sine qua non para que ocorra Coo-
peracao entre as peculiaridades de cada area do
saber. Uma segunda condicao analoga nos trés
tedricos pode ser apreciada como o reconheci-
mento, por parte do especialista, do traco parcial
e relativo de sua area do saber, de seu prisma,
cujo ponto de vista, sera sempre parcial e restrito.

Detectamos, nos trés autores, que a urgén-
cia de emprego do artificio interdisciplinar subs-
tancia a incumbéncia de um conhecimento ted-
rico bem ajustado e justificado, ou seja, o traba-
lho tem que ser bem justificado, aplicado e deve
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superar as fronteiras encontradas. As fronteiras
nao devem ser rejeitadas, porque fazem parte
do percurso de maturacao do projeto.

Vasconcelos (2002) diz que as condicoes
estdo na area social, onde o especialista deve
repartir responsabilidades trabalhando em
regime de colaboracao mutua nas tomadas de
decisées. Desta maneira, a instituicao constroi
instrumentos de defesa que propiciam uma
maior seguranca interna para a intrepidez e
ensaios de novas metodologias de pesquisa e
novos instrumentos técnicos. No caso das
instituicbes de ensino superior, o processo
interdisciplinar deve ocorrer antes das mudancas
curriculares. Além disso, os programas de
pesquisa e extensao sao fundamentais para
incentivar a formacao interdisciplinar.

Lick (2009) insere como condicao, para a
interdisciplinaridade, a urgéncia de um procedi-
mento de interlocucao de educadores que nao é
dado previamente, e sim erigido por meio de
encontros e desencontros, hesitacoes e dificulda-
des, avancos e retrocessos, tendo em vista a
urgéncia de se indagar a propria pessoa do edu-
cador e seu modo de entender a realidade. Em
razao do exposto, as ideias inadiaveis no contex-
to dos educadores auxiliam como indicativo para
gue outros profissionais atuem de modo a cons-
truir os alicerces para a implantacao da interdisci-
plinaridade em seu trabalho pedagdgico.
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O autor ainda salienta que exteriorizar posi-
¢Oes construtivas, aceitar ideias novas, acatar a
probabilidade de errar, conduzir as pessoas a
externar suas ideias e trabalhar de forma coope-
rativa sao fundamentais para o éxito interdiscipli-
nar. Alega que a orientacao pelo aspecto inter-
disciplinar leva a pratica pedagdgica a transpas-
sar habitos e acomodacbes, acarretando na
busca por algo novo e inexplorado. Assim, o
essencial, no desenvolvimento da interdisciplina-
ridade, respalda-se em uma questao de atitude,
relacionada ao empenho de transmutar o traba-
lho educativo em algo mais expressivo e produ-
tivo.

Nessa seara, ficou evidente que as variantes
referentes a tematica em questdao transcorrem
entre as opinides de alguns tedricos e revelam
que o campo interdisciplinar nao se alcanca lis-
tando informacdes ao acaso. Pelo contrario,
depreende-se que ha uma busca pela confluén-
Cia conceitual para aproximar o maximo possivel
0 aspecto tedrico do aspecto pratico.

Ao examinar as variantes interdisciplinares
encontradas entre Japiassu (1976), Vasconcelos
(2002) e Lick (2009), nao pretendemos estabele-
cer aqui quem é o depositario da verdade, ou
dizer quem esta mais préximo dela. No entanto,
resta-nos propiciar a apreensao dessas reflexdes
no cotidiano para que, com isso, possa-se pensar
sobre a realidade e ganhar maturidade intelectu-
al. Salientamos que a interdisciplinaridade nao
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tem pretensdes de construir uma “superciéncia’
mas possibilitar uma mudanca de comporta-
mento frente ao problema do conhecimento,
uma permutacao da percepcao compartimenta-
da para a unidade do ser.

INTERDISCIPLINARIDADE E A
LEGISLACAO EDUCACIONAL BRASILEIRA

A ciéncia é exercida tradicionalmente de
forma seccionada, orientada pelas diretrizes do
mundo globalizado, no qual nao s6 a maneira
de trabalhar é compartimentada, como também
a forma de pensar, construindo operarios nao
pensantes, na tentativa de que eles nao se vol-
tem contra o sistema vigente.

Desta maneira, as disciplinas escolares como
sao transmitidas aos educandos dificultam sua
aprendizagem, pois nao ajudam no desenvolvi-
mento intelectual, lesando a capacidade de
resolver problemas e relaciona-los a fatos e con-
ceitos. Assim, “[...] o parcelamento e a comparti-
mentacao dos saberes impedem apreender o
que esta tecido junto [...]” (Morin, 2000, p.45).

Morin (2000) fala que as disciplinas do
modo como estao estruturadas sO irao servir
para isolar os educandos do seu ambiente. E,
para correlacionar os saberes entre si, a
educacao deve quebrar com essa desanexacao
ou, entao, sera sempre ineficaz e inaudita para o
cidadao de hoje ou de amanha.

NN T N T



Interdisciplinaridade: Uma Discussao
! Cy . : : P
de Conceitos nas Ciéncias Ambientais =

=== N~ T~
——~ o~ —

Como ja mencionado anteriormente, a inter-
disciplinaridade no Brasil teve seus primeiros estu-
dos com Japiassu, que em 1976 conceituou-a
com a seguinte proposicao: “[..] a interdisciplinari-
dade se caracteriza pela intensidade das trocas
entre os especialistas e pelo grau de integracao
real das disciplinas, no interior de um projeto
especifico de pesquisa [..]” (Japiassu, 1976, p.74).

Ele indagava sobre o método tradicional e
arcaico de ensinar na educacao brasileira e trouxe
a luz do conhecimento a metodologia que per-
meia varias disciplinas, isto &, a interdisciplinarida-
de, que nao divide, mas agrega, sendo que todos
os conteudos interagem entre si, tornando o pro-
cesso de ensino-aprendizagem mais efetivo e,
consequentemente, levando os educandos a
uma compreensao mais eficaz daquilo que se
ensina.

No Brasil, a interdisciplinaridade tem seu res-
paldo a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao Nacional n° 5.692/71 (Brasil, 1971), que
tomou forma na nova LDB n° 9.394/96 (Brasil,
1996) e com os Parametros Curriculares Nacional
(PCN), mas se clarificou com as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais (DCN), conjunto de medidas que
dao inicio a discussao do assunto de forma mais
incisiva. Os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (1999) vieram jogar luz
sobre o conceito de interdisciplinaridade:
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O conceito de interdisciplinaridade
fica mais claro quando se considera o
fato trivial de que todo conhecimento
mantém um didlogo permanente
com os outros conhecimentos, que
pode ser de questionamento, de con-
firmacdo, de complementacdo, de
negacdo, de ampliacéo [...] (Brasil,
1999, p.88).

As Diretrizes Curriculares Nacionais de 2013
falam que “[..] a interdisciplinaridade pressupde a
transferéncia de métodos de uma disciplina para
outra [..]" (Brasil, 2013, p.28). Nesse sentido,
verificamos que, no Brasil, essa metodologia
lancou um olhar mais obsequioso para
instituicdes publicas, especialmente a Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), para que a
interdisciplinaridade fosse implantada nessa
modalidade de ensino. O Plano Nacional
Educacao (PNE) de 2014/2024, por sua vez,
destaca na terceira meta a questao da
interdisciplinaridade no ensino médio:

Institucionalizar programa nacional
de renovacdo do ensino médio, a fim
de incentivar prdticas pedagdgicas
com abordagens interdisciplinares
estruturadas pela relacao entre teoria
e prdtica, por meio de curriculos
escolares que organizem, de maneira
flexivel e diversificada (Brasil, 2014).
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Desta maneira, o 6rgao maximo da
educacao brasileira sinalizou o tema
interdisciplinar como uma estratégia de ensino
para os proximos dez anos e evidenciou a
necessidade de se repensar a forma de
transmissao do conhecimento, passando a
utilizar a interdisciplinaridade como metodologia
de ensino. Pontuschka (1999) afirma que:

E, sem duvida, uma tarefa inacabada:
até hoje ndo conseguimos definir com
precisGo o que vem a ser essda
vinculagdo, essa reciprocidade, essa
intera¢do, essa comunidade de
sentido ou essa complementaridade
entre as vdrias disciplinas
(Pontuschka, 1999, p.100).

A interdisciplinaridade é algo que ainda nao
foi alcancado efetivamente, e é um processo que
tem forte relutancia, nao sé nas reunioes
pedagdgicas de escolas publicas e privadas,
como também no préprio meio académico.
Como exemplo, temos o estudo da literatura, que
se subdivide em literatura brasileira, regional,
amazobnica, infantil, adulta, sem haver uma
interacao direta entre elas, o que facilitaria o
ensino de literatura na escola.

Com a percepcao de que a atual estrutura
curricular fraciona o conhecimento cientifico e
dificulta sua compreensao por parte dos
estudantes, a interdisciplinaridade é uma forma
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de atenuar essa deficiéncia, entretanto, isso sO
sera possivel se tiver participacao ativa e
continua dos educadores. O processo de
aprendizagem é algo bastante complexo, e a
interdisciplinaridade na escola s6 tera éxito no
futuro se estiver estreitamente ligada a pratica
pedagdgica do professor, segundo Borges, Basso
e Rocha Filho (2008), pois:

[...] a auséncia de acbes interdiscipli-
nares e de atitudes transdisciplinares
entre professores do Ensino Médio cria
problemas que afetam todo o funcio-
namento escolar, especialmente
amplificando a rejeicdo dos alunos
em relacgao as disciplinas que eles con-
sideram mais dificeis, geralmente
Matemditica, Fisica, Quimica e Biolo-
gia, nesta ordem (Borges; Basso;
Rocha Filho, 2008, p. 13-14).

Desta maneira, a interdisciplinaridade visa a
construcao de pontes entre as diversas areas do
saber, e a concepcao de uma propositura
interdisciplinar tutela a anulacdo dos marcos
epistémicos dos setores do conhecimento. E
necessario esclarecer que, mesmo amparada na
ideia dialogica da relacao entre os saberes, a
interdisciplinaridade nao é uma acao que
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vislumbra a erradicacao dos saberes disciplinares,
visto que “[..] respeita a especificidade de cada
area do conhecimento, isto & a fragmentacao
necessaria no didlogo inteligente com o mundo
[...]" (Delizoicov; Zanetic, 1993, p. 13). Neste
sentido, os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCNEM - 2002)
acrescentam que:

[...] a interdisciplinaridade néo dilui
as disciplinas, ao contrdrio, mantém
sua individualidade. Mas integra as
disciplinas a partir da compreenséo
das multiplas causas ou fatores que
intervém sobre a realidade e
trabalha todas as linguagens
necessdrias para a constituicdo de
conhecimentos, comunicag¢do e
negociac¢do de significados e
registro sistemdtico dos resultados
(Brasil, 2002, p. 89).

Ademais, a intedisciplinaridade presume do
educador um procedimento constante de
pesquisa, pois ele necessita conhecer o alicerce de
outras ciéncias para trabalhar de forma
integralizada e, para isso, deve existir um convivio
entre os docentes das diversas areas do
conhecimento. A esse respeito Pontuschka (1999)
nos diz que:
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Hd necessidade de um conhecimen-
to minimo sobre as disciplinas dos
demais colegas para realizar uma
prdtica interdisciplinar com éxito.
Tendo essa perspectiva, o didlogo
constante entre os professores para
adquirir esse conhecimento sufici-
ente e necessdrio é uma exigéncia.
[...] faz-se necessdrio romper com o
isolamento e promover a discussao,
confrontando diferentes pontos de
vista, aceitando que eles possam ser
vdlidos, conforme as situacées e os
objetivos, conhecendo os pressu-
postos tedrico-metodoldgicos das
diversas disciplinas (Pontuschka,
1999,p.111).

O didlogo entre os docentes se faz indis-
pensavel para que em grupo seja achado um
acordo e para que, no decorrer de um projeto
interdisciplinar, se tenha uma conversa provei-
tosa. Fazenda (2011, p. 11) nos lembrou que o
dialogo é a“[...] Unica condicao de possibilidade
da interdisciplinaridade [...]"; e ela afirma que os
educadores devem assumir um pacto pessoal,
com o grupo de docentes e com os estudantes
através de”[..] uma relacao dereciprocidade, de
mutualidade ou, melhor dizendo, um regime de
copropriedade, de interacao que ira possibilitar
o dialogo entre os interessados [...]” (Fazenda,
2011,p.162).
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Elaargumenta que os educadores precisam
ter uma atitude diferente ao assumir a proble-
matica do conhecimento, substituindo, assim, a
ideia de fragmentacao da educacao por uma
educacao mais humana e que interaja com os
saberes das diferentes areas do conhecimento,
aproximando educando e educador de modo
que a proposta interdisciplinar seja desenvolvi-
daem conjunto.

INTERDISCIPLINARIDADE E ENSINO
DAS CIENCIAS AMBIENTAIS

A problematica ambiental, com a sua com-
plexidade, e a interdisciplinaridade surgiram na
ultima metade do século XX como questoes con-
temporaneas, aquinhoado o prenuncio de uma
crise de civilizacao, de uma crise que se anuncia
pela compartimentacao do saber e pela devasta-
¢ao do ambiente, marcadas pelo “logocentrismo”
(Philippi Junior, 2000) da ciéncia moderna e pelo
extravasamento da economia global.

A interdisciplinaridade implica em um pro-
cesso de inter-relacao de sistemas, saberes e méto-
dos que ultrapassa e transcende o campo da pes-
quisa e do ensino no que se refere exclusivamente
as disciplinas cientificas e a suas possiveis cone-
xoes. Dessa forma, o vocabulo interdisciplinarida-
de vem sendo empregado como sinbnimo e meta-
fora de toda inter-relacao e articulacao entre
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diversos campos do saber e do conhecimento den-
tro de projetos que abrangem diferentes discipli-
nas tanto académicas como as chamadas nao aca-
démicas, que compreendem as instituicoes e os
atores sociais diversos.

A nocao de interdisciplinaridade se emprega
tanto a uma pratica multidisciplinar — cooperacao
de profissionais com diferentes formacoes curri-
culares - quanto ao “didlogo de saberes” (Leff,
2015), que tem éxito em suas praticas e nao leva
diretamente ao envolvimento de conhecimentos
curriculares, em que o curricular pode referir-se a
comungacao de varios olhares, habilidades,
conhecimentos e saberes dentro de praticas edu-
cativas.

O debate sobre a interdisciplinaridade nas
questdes ambientais nao é novo. No livro “Inter-
disciplinaridade em Ciéncias Ambientais’, organi-
zado por Philippi Junior (2000), ha um forte deba-
te sobre o modo de se pensar e fazer uma pesqui-
sa em Ciéncias Ambientais. Na primeira parte do
livro, é feita uma introducao que traz uma visao
histérica e conceitual da preocupacao interdisci-
plinar com relacao as ciéncias ambientais no Bra-
sil. Ja na segunda, terceira e quarta parte sao dis-
cutidos os trés componentes essenciais para o
desenvolvimento da Ciéncia e Tecnologia ambi-
ental em bases sdlidas, isto €, os conceitos, a prati-
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ca e a importancia da interdisciplinaridade para a
sociedade. Na quinta parte, o livro traz artigos rela-
cionados com a interdisciplinaridade e envolve a
caracterizacao de abordagens e experiéncias que
complementam o entendimento do assunto.

Neste sentido, Leff (2015, p. 240) diz que o
ensino interdisciplinar na area ambiental pressu-
pde a construcao de novos saberes, praticas e
conhecimentos, que serao incorporados como
conteudos integralizadores no processo de for-
macao. Isto requer a continuidade de autoforma-
cao e da formacao coletiva do grupo de docentes,
da delimitacao de diversas tematicas ambientais,
da elaboracao de estratégias de ensino e conceito
de novas estruturas curriculares. Neste ambito,
Lick (2209) explica que:

Interdisciplinaridade é o processo
que envolve a integrac¢do e
engajamento de educadores num
trabalho em conjunto, de intera¢éo
das disciplinas do curriculo escolar
entre si com a realidade, de modo a
superar a fragmentagéo do ensino,
objetivando a formagdo integral do
aluno (Ltick, 2009, p. 64).

Desta forma, o Ensino das Ciéncias
Ambientais deveria constar como componente
essencial na educacao e no processo de formacao
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do docente de forma permanente, a partir do viés
interdisciplinar, direcionado a analise de
problemas, contribuindo para o envolvimento de
todos os agentes educacionais. Assim, o sistema
educativo se torna mais relevante e mais realista e
é estabelecida maior interdependéncia entre esses
sistemas e o ambiente natural e social.

A urgéncia de uma estratégia epistemoldgica
para a interdisciplinaridade ambiental obtém
sentido para ultrapassar as ideologias tedricas
geradas por uma ecologia generalizada e um
pragmatismo funcionalista apontadas por Philippi
Junior (2000), que nao s6 desconsideram a
evolucao histérica de diferenciacao, de
constituicao e especificidade das ciéncias e os
conhecimentos, como também desconsideram as
estratégias de poder no saber que ha no terreno
ambiental.

As ciéncias sdo corpos tedricos que
integram conceitos, métodos de
experimentacado e formas de valida-
c¢do do conhecimento, que permi-
tem apreender cognoscitivamente a
estruturagdo e aorganiza¢do de pro-
cessos materiais e simbdlicos, para
entender as leis e as regularidades
de seus fenémenos, para estabele-
cer os pardmetros e o campo dos
possiveis eventos nos processos de
reproducao e transformacdo do real
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que constitui seus objetos cientificos
especificos: processos de producdo,
de reproducdo e de transformacéo
social; processos de adaptacdo-
transformacdo mutacdo bioldgica;
processos de simbolizacdo cultural e
de significacdo ideoldgica (Philippi
Junior, 2000, p. 37)

O saber ambiental esta circulando, assim, do
obstaculo da interdisciplinaridade para a
tolerancia de um didlogo de saberes. A
interdisciplinaridade que coloca a complexidade
ambiental nao é aquela de um simplismo adicional
e fusdes dos modelos de conhecimento que
construiram os nichos disciplinares das
universidades. A interdisciplinaridade ambiental
prescreve a transformacao dos modelos
estabelecidos do conhecimento para introjetar um
saber ambiental.

Desta maneira, o Ensino das Ciéncias
Ambientais, ao estabelecer uma conexao do saber
com o fazer por meio de praticas contextualizadas,
reeduca os agentes educacionais para que
desenvolvam um novo olhar da realidade na
tentativa de construir um futuro sustentavel, a
partir de experiéncias educativas integradas.
Gadotti (2001, p. 06) afirma que “[..] reeducar o
olhar significa desenvolver a atitude de observar a
presenca de agressdes ao meio ambiente, criar
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habitos alimentares novos, observar o desperdicio,
a poluicao sonora, visual, a poluicao da agua e do
ar, etc’.

O rompimento epistemolégico em diferentes
modelos do conhecimento, que produz a urgéncia
do saber ambiental e sua possivel introjecao,
deriva do encontro entre as esséncias de
racionalidade das ciéncias e o campo do saber
ambiental, entendido como um “espaco de
externalidade’, como afirma Philippi Junior (2000).
Esse encontro é a conferéncia com o real posto a
margem, confinado e excluido, exposto no nucleo
conceitual do objeto de conhecimento. E nao
versa sobre o aprofundamento mecanico de um
ambito do conhecimento, de um conjunto de
principios, preceitos, conhecimentos, métodos e
técnicas.

A interdisciplinaridade é um convite a
complexidade, a reconduzir as interdependéncias
e inter-relacées entre sistemas de diferentes
categorias de materialidade e racionalidade. Nesse
aspecto, ela € uma busca de efetivacao do
conhecimento, de plenitude nao alcancada por
um projeto de ciéncias que, na busca de unicidade
do conhecimento, da objetividade e do controle
da natureza, terminou rachando o esqueleto do
saber e subjugando a natureza a seus propositos
dominantes.
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Santos (2011), por sua vez, convoca a “ecologia
de saberes” assente na aproximacao entre as
ciéncias naturais e sociais como reconhecimento
da diversidade de conhecimentos e saberes do
mundo e do carater interdisciplinar existente no
saber ambiental:

Uma das premissas bdsicas da eco-
logia de saberes é que todos os
conhecimentos tém limites internos,
referentes as intervencées no real
que eles permitem, e externos,
decorrentes do reconhecimento de
intervencgbes alternativas propicia-
das por outras formas de conheci-
mento (Santos, 2011, p.48)

A interdisciplinaridade ambiental acarreta a
reconstrucao dos objetos de conhecimento pela
introspeccao dos campos filoséficos
desconhecidos e repelidos, dos saberes
submetidos e postos a margem, mas que intervém
na ordem dos sistemas que estudam a ciéncia. Em
razao disso, nao é possivel — ou nao deveria ser
possivel — ensinar e praticar estudos econémicos
com uma disciplina que nao pretende pontificar os
processos de producao, se essa disciplina nao
coloca dentro da racionalidade econémica suas
condi¢des de sustentabilidade. A instauracao do
saber interdisciplinar em geral — e particularmente
na seara ambiental — implica uma ruptura
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epistemoldgica que instaura uma nova ciéncia ou
um novo campo do conhecimento.

Assim, reconheceu-se que a complexidade
ambiental e a interdisciplinaridade sao proximas a
esses temas da contextualizacao do saber que se
pretende para a formacao em nivel avancado, pois,
para Floriani (2011, p. 104), trata-se de um debate
amplo e inconcluso.

A inter-relacao entre as ciéncias nao se limita,
entdao, a uma pratica tedrica fundamentada na
importacao de conceitos e modelos, ou ao empre-
go de objetos tedricos de um campo do saber ao
outro. Os pressupostos tedricos de cada ciéncia lhe
dao sua particularidade e sao intransferiveis. A
inter-relacao entre ordens de materialidade do real
— 0 que outorga a pensar em uma correspondén-
Cia entre as ciéncias — nao surge dos objetos que
explicam a origem evolutiva e a urgéncia de novos
niveis do real nem se baliza nas impossiveis rela-
coes de composicao de uma ciéncia em outra.

A interdisciplinaridade ambiental passou a ser
compreendida como a edificacago de um novo
pressuposto cientifico a partir da colaboracao de
varias disciplinas, e nao s6 como a abordagem
comum de um tema; é um processo que tem sido
consolidado em poucos fatos da histéria das cién-
cias. Esses fatos sao ndao comparaveis para inferir
deles um método aplicavel para ter efeitos seme-
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lhantes em outras areas do saber e da pesquisa
cientifica.

Logo, explicada a questao interdisciplinar na
area das relacdes tedricas da producao de conheci-
mentos, ela nao pode equivocar-se com a colabo-
racao de um composto de conhecimentos nem
com 0s varios saberes, técnicas e ferramentas que
possibilitam diferentes praticas de pesquisa e
intervencao sobre o ambiente.

As questdes ambientais sao naturais, mas tam-
bém sociais e, como tal, demandam resolucoes
integradoras e colaborativas entre os campos das
ciéncias. A tomada de decisao em matéria ambien-
tal requer tempo para didlogos, indaga¢des ade-
quadas e abordagens tedrico-metodoldgicas ine-
rentes a complexidade com que se apresentam na
relacdo sociedade- natureza (Leff, 2001; Moran,
2011, p.197).

A questao ambiental tem extravasado a area
dos paradigmas cientificos e do saber disciplinar.
Desta maneira, essa questao é decorréncia das for-
mas de saberes do mundo, da exteriorizacao da
realidade e da soberania da natureza através da
sobreposicao de uma racionalidade controladora,
de uma razao na qual nao so6 os valores tém sido
postos a margem e subjugados, como também
tém sobreexplorado o ambiente e a sociedade em
uma azafama de dominador e explorador. Em
razao disso, a sustentabilidade nao sera um fim
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atingivel por meio do restabelecimento interdisci-
plinar do saber como pedra angular de uma ges-
tao cientifica do desenvolvimento, e menos ainda
de uma economia de manufatura da natureza.

Um dos grandes desafios das Ciéncias Ambi-
entais esta na producao de pesquisas cujas meto-
dologias sao capazes de conjugar a interdisciplina-
ridade com o rigor metodoldégico que se exige
para algumas ciéncias. De outra maneira,“[...] o pro-
prio desenvolvimento humano, no entanto, gerou
novas pressdes e interacdbes ambientais que exi-
gem da ciéncia uma indispensavel postura inter-
disciplinar [...]" (Philippi Junior, 2000, p.13). Dessa
forma, concentramo-nos na interdisciplinaridade
que é a caracteristica mais forte das Ciéncias Ambi-
entais.

E, neste sentido, a interdisciplinaridade ambi-
ental extravasa o campo cientifico, académico e
disciplinar do conhecimento formal titularizado e
se desabrocha a um didlogo de saberes, no qual se
da o encontro do saber decodificado das ciéncias
com os saberes decodificados pela cultura. O desa-
brochar para o didlogo de saberes nao é uma her-
menéutica que pluraliza as interpretacdes e os sen-
tidos do conhecimento nem uma tecnologia que
pluraliza os campos aplicativos do saber.
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CONCLUSOES

A questao da interdisciplinaridade, mesmo
com um leque de pesquisas substanciais, ainda
carece de observacdes tanto nos ciclos iniciais de
ensino como na poés-graduacao. Contudo, pode-
mMos sugerir, entre tantas questoes, uma que deve
ser o amago do problema, o sentimento de inter-
disciplinaridade que deve existir dentro de cada
membro do corpo docente desde o ensino basico
até a pos-graduacao.

Essa reflexao priorizou o tratamento da inter-
disciplinaridade como um sentimento, pois é pre-
ciso existir no docente vontade de adotar um com-
portamento totalizante dentro de sua Ciéncia, esta-
belecendo elos com outras Ciéncias, indubitavel-
mente, isso possibilita que o curso tenha caracte-
ristica interdisciplinar. Isto significa que todos os
docentes devem incumbir-se e compreender
metodologias e praticas de pesquisas propostas
pelos mais diferentes projetos, uma vez que é esse
caldeirao de conhecimentos que particulariza as
Ciéncias Ambientais. Nesse sentido, esse é o cerne
da interdisciplinaridade, um turbilhao de ciéncias
dialogando juntas.

A interdisciplinaridade, por causa da imaturi-
dade académica de alguns docentes, ainda se situa
entre o concreto e o abstrato. Fato esse que nao foi
superado, contribuindo para que a face obscura de
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outros campos do saber esteja presente nas Cién-
cias Ambientais, em que as pesquisas sao desen-
volvidas considerando tanto a contribuicao dos
saberes tradicionais quanto o estudo do compor-
tamento de mamiferos aquaticos. Também outras
ciéncias reconhecem que as Ciéncias Humanas
podem contribuir com o desenvolvimento de pes-
quisas ou ajudar a selecionar ou limitar o tipo de
pesquisa que venham a ser desenvolvidas no cur-
SO, € que isso nao ira diminuir o seu carater inter-
disciplinar.
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- RESUMO -

A Amazobnia possui vasta biodiversidade, tor-
nando-se um ambiente propicio para praticas
escolares que incentivem nao somente sua con-
templacdao, mas também a conservacao e a com-
preensao das multiplas relacdes existentes. Nessa
perspectiva, a observacao de aves alia-se ao pro-
cesso de ensino e aprendizagem interdisciplinar



Birdwatching para o Ensino Interdisciplinar
no Municipio de Tefé - Amazonas - Brasil =

N T T -
g T~
—_— o~ T N

pois, ao ter contato com o0 ambiente em sua tota-
lidade, o estudante é estimulado a pensar de
modo complexo. Desse modo, a pesquisa buscou
investigar a associacao interdisciplinar entre estu-
dantes e professores a partir do tema aves. Reali-
zada em 2021 com dez professores de diversas
areas de conhecimentos e dezoito estudantes do
Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano) e Médio, da
Escola Estadual Getulio Vargas, localizada no
municipio de Tefé, Amazonas, Brasil, foi constitui-
da por duas etapas: i) observacao de aves, no
intuito de produzir uma lista de espécies para
construir um material paradidatico; e ii) aplicacao
de formulario online, com a finalidade de obter
informacbes acerca dos conhecimentos dos par-
ticipantes (contatados por meio de midia social)
sobre o tema. Na observacao de aves foram
registradas sessenta e seis espécies. A priori pou-
cos estudantes conseguiram identificar a relacao
do tema com outras areas além da Biologia.
Entretanto, apds a leitura do material paradidati-
co construido, demonstraram conseguir fazer a
associacao revelando compreensao e interesse
pela observacao de aves. Os professores manifes-
taram conhecimento e citaram assuntos perti-
nentes ao tema que podem ser interligados as
suas areas de formacao e atuacao. Assim, infere-
se que a observacao de aves possui potencial de
ser utilizada como estratégia interdisciplinar no
ensino formal.
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Palavras-chave: Amazobnia, Valorizacao local,
Biodiversidade, Pratica pedagdgica, Aves urbanas.

- ABSTRACT-

The Amazon has vast biodiversity, making it
a favorable environment for school practices that
encourage not only its contemplation, but the
conservation and understanding of the multiple
existing relationships. From this perspective, bird-
watching is allied to the interdisciplinary teaching
and learning process because, by having contact
with the environment in its entirety, the student
is encouraged to think in a complex way. Thus,
the research sought to investigate the interdisci-
plinary association of students and teachers
based on the theme of birds. Held in 2021 with
ten teachers from different areas of knowledge
and eighteen students from Elementary School |I
(6th to 9th grade) and High School, from Escola
Estadual Getulio Vargas, located in the municipa-
lity of Tefé, Amazonas, Brazil, it consisted of two
stages: i ) bird watching, in order to produce a list
of species to build a paradidactic material and ii)
application of an online form, in order to obtain
information about the knowledge of the partici-
pants (contacted through social media) on the
topic. In bird watching, sixty-six species were
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recorded. A priori few students were able to iden-
tify the relationship of the theme with other
areas besides Biology, however, after reading the
constructed paradidactic material, they demons-
trated that they were able to make the associati-
on revealing understanding and interest in bird
watching. The professors expressed knowledge
and cited issues relevant to the theme that can
be interconnected with their areas of training
and performance. Thus, it is inferred that bird wat-
ching has the potential to be used as an interdis-
ciplinary strategy in formal education.

Keywords: Amazon, Local appreciation, Bio-
diversity, Pedagogical practice, Urban birds

- INTRODUCAO -

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2018 p. 326-327) incentiva a observacao
de fenbmenos que possam estabelecer uma rela-
cdo com 0s saberes que os estudantes trazem
consigo, de modo a melhorar e diversificar o
processo de aprendizagem. Nesse aspecto, esti-
ma-se a importancia que o uso do ambiente
natural possui no enriquecimento dos conteudos
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escolares, alimentando a necessidade de a edu-
cacao extrapolar os muros das escolas.

Na Amazobnia, € possivel usar o ambiente
externo das escolas devido a diversidade de orga-
nismos (e. g. fauna, flora) que favorecem praticas
de campo de observacao. Esses elementos
podem servir de um rico recurso pedagdgico,
nao apenas para o ensino de Ciéncias e Biologia,
como também para outros componentes curricu-
lares. Além de nao possuirem custo financeiro
para o acesso, ainda contribuem com a contextu-
alizacao, oportunizando o desenvolvimento de
atividades de ensino e pesquisa (Araujo; Silva;
Téran, 2011; Araujo; Silva, 2013).

No intuito de incentivar a aprendizagem con-
textualizada, o birdwatching - observacao de
aves ao ar livre - é utilizado como uma ferramen-
ta didatica no ensino formal, pois permite ampli-
ar a concentracao do observador e a sensibiliza-
cao para com o meio que o rodeia (Allenspach;
Zuin, 2013; Dias; Figueira, 2010; Vieira-da-Rocha;
Molin, 2008).

A utilizacao das aves como estratégia de ensi-
no interdisciplinar pode representar um incentivo
a praticas educacionais voltadas para a conserva-
cao do ambiente, afinal desperta curiosidade em
pessoas de todas as idades, gerando admiracao,
bem-estar e desencadeando o interesse em voca-
coes cientificas, principalmente quando vistas em
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seu ambiente e dinamicas naturais, tornando-se,
dessa forma, uma ferramenta aliada ao ensino de
ciéncias (Argel-de-Oliveira, 1997; Nogueira et al.,
2015; Vieira-da-Rocha; Molin, 2008).

Diante do exposto, o objetivo da pesquisa
foi investigar a associacao interdisciplinar entre
estudantes e professores a partir do tema aves,
elencando o incentivo a sua apreciacao com fins
didaticos.

DESENVOLVIMENTO

A pesquisa aprovada pelo Comité de Etica
(CAAE 40082320.2.0000.5020) foi realizada no
ano de 2021 em Tefé, municipio do Médio Soli-
moes, no estado do Amazonas, Brasil, e foi dividi-
da em duas etapas: observacao de aves e aplica-
cao de formularios online. Essa pesquisa, portan-
to, caracteriza-se como estudo de caso explorato-
rio (Yin, 2001).

A observacao de aves aconteceu em dez
pontos escolhidos de forma aleatéria na area
urbana do municipio. Foram observados dois
pontos por dia, os quais eram visitados duas
vezes em horarios alternados: o primeiro das 6 as
8h e o segundo das 8 as 10h. No dia seqguinte, a
ordem dos pontos era invertida até que todos os
pontos fossem feitos. A observacao totalizou qua-
renta horas. As espécies identificadas, por meio
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de vocalizagao ou observacao visual, eram regis-
tradas em um caderno de campo contendo data,
numero do ponto, horario e espécie. Foram regis-
tradas 66 espécies de aves, de 32 familias, confor-
me mostrado a seguir (Quadro 1).

Quadro 1 - Aves observadas na area urbana
do municipio de Tefé, Amazonas.

FAMILIA NOME CIENTIFICO NOME COMUM
TINAMIDAE Crypturellus cinereus (Gmelin, 1789) inhambu-preto
CRACIDAE Ortalis guttata (Spix, 1825) aracua-pintado

Nannopterum brasilianum (Gmelin,

PHALACROCORACIDAE igua
1789) bigua
Butorides striata (Linnaeus, 1758) socozinho
ARDEIDAE
Ardea alba (Linnaeus, 1758) garca-branca-grande
Cathartes aura (Linnaeus, 1758) urubu-de-cabeca-vermelha
CATHARTIDAE
Coragyps atratus (Bechstein, 1793) urubu-preto
PANDIONIDAE Pandion haliaetus (Linnaeus, 1758) 4guia-pescadora
ACCIPITRIDAE Rupornis magnirostris (Gmelin, 1788) gaviao-carijo

CHARADRIIDAE

Vanellus chilensis (Molina, 1782)

quero-quero

STERNIDAE Phaetusa simplex (Gmelin, 1789) trinta-réis-grande
Columbina passerina (Linnaeus, 1758) rolinha-cinzenta
Columbina talpacoti (Temminck, 1810) rolinha-roxa
COLUMBIDAE Columba livia (Gmelin, 1789) pombo-doméstico
Patagioenas cayennensis (Bonnaterre,
pomba-galega
1792)
Leptotila rufaxilla (Richard & Bernard, uriti-qemedeira
1792) Jure-g
Crotophaga major (Gmelin, 17880) anu-coroca
CUCULIDAE
Crotophaga ani (Linnaeus, 1758) anu-preto
Chaetura cf. brachyura (Jardine, 1846) andorinhao-de-rato-curto
APODIDAE

Tachornis squamata (Cassin, 1853)

andorinhdo-do-buriti
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Quadro 1 (Cont.) - Aves observadas na
area urbana do municipio de Tefé, Amazonas.

FAMILIA NOME CIENTIFICO NOME COMUM
Phaethornis ruber (Linnaeus, 1758) rabo-branco-rubro
TROCHILIDAE
Chionomesa fimbriata (Gmelin, 1788) | beija-flor-de-garganta-verde
ALCEDINIDAE Megaceryle torquata (Linnaeus 1766) martim-pescador-grande

RAMPHASTIDAE

Pteroglossus castanotis (Gould, 1834)

aracari-castanho

Caracara plancus (Miller, 1777) carcara
FALCONIDAE
Milvago chimachima (Vieillot, 1816) carrapateiro
PSITTACIDAE Pionus menstruus (Linnaeus, 1766) maitaca-de-cabeca-azul

THAMNOPHILIDAE

Thamnophilus doliatus (Linnaeus, 1764)

choca-barrada

Hypocnemis peruviana (Taczanowski,
1884)

cantador-sinaleiro

DENDROCOLAPTIDAE

Dendroplex picus (Gmelin, 1788)

arapacgu-de-bico-branco

RHYNCHOCYCLIDAE

Todirostrum maculatum (Desmarest,

ferreirinho-estriado

1806)
Tyrannulus elatus (Latham, 1790) maria-te-viu
Phaeomyias murina (Spix, 1825) bagageiro

Attila spadiceus (Gmelin, 1789)

capitdo-de-saira-amarelo

Legatus leucophaius (Vieillot, 1818)

bem-te-vi-pirata

Pitangus sulphuratus (Linnaeus, 1766)

bem-te-vi

Myiozetetes cayanensis (Linnaeus, 1766)

bentevizinho-de-asa-

ferruginea
TYRANNIDAE
. . . bentevizinho-de-penacho-
Myiozetetes similis (Spix, 1825)
vermelho
Tyrannus albogularis (Burmeister, 1856) | suiriri-de-garganta-branca
Tyrannus melancholicus (Vieillot, 1819) suiriri
Tyrannus savana (Daudin, 1802) tesourinha
VIREONIDAE Vireo chivi (Vieillot, 1817) juruviara
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Quadro 1 (Cont.) - Aves observadas na
area urbana do municipio de Tefé, Amazonas.

FAMILIA

HIRUNDINIDAE

NOME CIENTIFICO

Stelgidopteryx ruficollis (Vieillot, 1817)

NOME COMUM

andorinha-serradora

Progne subis (Linnaeus, 1758)

andorinha-azul

Progne cf. chalybea (Gmelin, 1789)

andorinha- doméstica-
grande

Tachycineta albiventer (Boddaert, 1783)

andorinha-do-rio

TROGLODYTIDAE

Troglodytes musculus (Naumann, 1823)

corruira

Pheugopedius genibarbis (Swainson,
1838)

garrinchao-pai-avo

POLIOPTILIDAE

Ramphocaenus melanurus (Vieillot,
1819)

chirito

TURDIDAE

Turdus debilis (Hellmayr, 1902)

caraxué-da-varzea

PASSERELLIDAE

Ammodramus aurifrons (Spix, 1825)

cigarrinha-do-campo

mariquita-de-perna-clara

PARULIDAE Setophaga striata (Forster, 1772)
Cacicus Cela (Linnaeus, 1758) xexéu
ICTERIDAE
Leistes militaris (Linnaeus, 1758) policia-inglesa-do-norte
Paroaria gularis (Linnaeus, 1766) cardeal-da-amazonia
Thraupis episcopus (Linnaeus, 1766) sanhago-da-amazonia
Thraupis palmarum (Wied, 1821) sanhago-do-coqueiro
Volatinia jacarina (Linnaeus, 1766) tiziu
Ramphocelus carbo (Pallas, 1764) pipira-vermelha
Sporophila americana (Gmelin, 1789) coleiro-do-norte
THRAUPIDAE
Sporophila castaneiventris (Cabanis, caboclinho-de-peito-
1849) castanho
Sporophila angolensis (Linnaeus, 1766) curié
Saltator maximus (Statius Muller, 1776) tempera-viola
Saltator coerulescens (Vieillot, 1817) trinca-ferro-gonga
FRINGILLIDAE Euphonia chlorotica (Linnaeus, 1766) fim-fim
PASSERIDAE Passer domesticus (Linnaeus, 1758) pardal

Fonte: Lista do Comité Brasileiro de Registros Ornitoldgicos (Pacheco et al., 2021).
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A partir dessas informacdes, foi elaborado o
material paradidatico (livro), intitulado “Aves de
Tefé — Praticando interdisciplinaridade por meio
deestorias”(Figura 1).

Figura 1 - Capa do livro oriundo da observacao de
aves realizada no municipio de Tefé, Amazonas,
Brasil, no ano de 2021.

Pves de Tv@é

Praticande in(u'di‘sci,a("mnri‘d‘ad‘e pev meie de estévias

CIENCIRS, BIOLOGIA,
GEOGRAFIA, HISTORIA,
LINGUR PORTUGUESA,
LITERATURA,
MATEMATICA,
ARTES E SOCIOLOGIA.

© Ana Caroline Gomes'de Lima
\ Edilza‘laray de Jesus
Katia Yiana Cavalcante

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
Link do livro: https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/8650.

Apos a elaboracao do livro, a pesquisa foi
exposta aos professores e estudantes em gru-
pos de midia social, os quais estavam sendo uti-
lizados como forma de “ensinar” os conteudos,
visto que a pesquisa foi realizada em periodo
pandémico, quando as aulas aconteceram de
forma remota. Aqueles que manifestaram inte-
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resse em participar receberam a documentacao
para ciéncia de acordo com a orientacao do
Comité de Etica, incluindo pais e/ou responsa-
veis dos alunos menores de idade. Somente
apos adevolucao dadocumentacao, deu-se con-
tinuidade a pesquisa.

A coleta de dados nessa etapa se deu por
meio de formularios online, os quais foram dis-
ponibilizados de forma individual (para estu-
dantes) e coletiva (professores) via grupo criado
exclusivamente para este fim. Participaram dez
professores de diferentes areas de conhecimen-
tos (Quadro 2) e dezoito estudantes (entre 10 e
18 anos) da Escola Estadual Getulio Vargas, situ-
ada nobairro do Abial neste municipio. Dos estu-
dantes, dez eram do Ensino Fundamental Il (6°
ao 9°ano) e oitodo Ensino Médio.

Nas perguntas direcionadas aos professo-
res (Quadro 3) e estudantes (Quadro 4), foi utili-
zado o termo“passaro”(Straube, 2009), pois con-
siderou-se como a forma mais simples e acessi-
vel atodos os niveis de conhecimento, entretan-
to, ao longo do texto sera encontrada a palavra
“ave’, pois trata-se da classe zooldgica na qual
esses animais nao-humanos estao inseridos. As
respostas foram tratadas com a utilizacao da
Andlise de Conteudo (Bardin, 1977). Com esse
método, as respostas puderam ser organizadas
em categorias a partir de palavras-chave ou
expressoes similares.

Para as respostas dos estudantes, houve
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comparacao do antes e depois da leitura do
livro, a qual se baseou na ampliacao das men-
coOes feitas por eles a cada resposta dada. As res-
postas dos professores nao foram comparadas,
pois foram baseadas no conhecimento que tra-
ziam consigo. Nao houve comparacao entre os

publicos.

Quadro 2 - Caracterizacao referente ao publico de professores
guanto a formacao académica e atuacao na Escola Estadual
Getulio Vargas, Tefé, Amazonas, no ano de 2021.

FORMACAO ACADEMICA ATUACAO ESCOLAR
A UANTIDADE COMPONENTE UANTIDADE
FORMACAO Q CURRICULAR | @
Ciéncias S
. 1 Ciéncias/Biologia 1
Bioldgicas
Educacgao Fisica 1 Educacdo Fisica 1
Fisica 1 Fisica 1
Geografia 1
Geografia 2 Geografia/Ensino 1
Religioso
Historia 1 Histdria/Filosofia 1
Lingua Inglesa 2
Letras 4 Lingua Portuguesa 1
Artes 1

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

N .~ ~—— e~ T
N S
—_— = = = I
— P S

66

v\/—\/\_/ - TN
—— '/—\_/\\:’//\\‘-}\_

T —
===

N



Birdwatching para o Ensino Interdisciplinar
no Municipio de Tefé - Amazonas - Brasil =

— e~~~
— e ——— N T e N

Quadro 3 - Perguntas direcionadas aos professores da Escola
Estadual Getulio Vargas, do municipio de Tefé, Amazonas,
Brasil, sobre a associacao do tema aves ao ensino.

Se os passaros fossem o tema de uma aula de seu
componente curricular, como seria para vocé?

Se precisasse interligar o tema passaros ao
componente curricular que leciona, como faria?

Qual informacgao sobre passaros vocé poderia
trabalhar no componente curricular que leciona?

Quais areas de conhecimentos vocé consegue
relacionar com o tema passaro?

Como as areas de conhecimentos que vocé
mencionou podem se associar a este tema?

-6 -

Vocé ja fez observagao de passaros na natureza?

Como vocé faria se precisasse ministrar uma aula de

seu componente curricular usando a técnica de
observacao de passaros?

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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Quadro 4: Perguntas direcionadas aos estudantes da Escola
Estadual Getulio Vargas, do municipio de Tefé, Amazonas, Brasil
quanto a associacgao interdisciplinar a partir do tema aves.

Quando vocé escuta a palavra passaros, com quais
disciplinas consegue associar?

_2-

Como vocé associa a essas disciplinas?

_3-
Algum professor ja usou passaros ou outro animal
como exemplo em atividades/aula?

Vocé gostaria que algum professor realizasse
alguma atividade usando passaros como exemplo?

-5-

Quais disciplinas?

Tem curiosidade em observar passaros na
natureza?

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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AVES E ENSINO INTERDISCIPLINAR
NA VISAO DOS ESTUDANTES

Ao associar as aves aos componentes curricula-
res, antes da leitura do livro, apenas as disciplinas de
Ciéncias e Biologia, Geografia, Artes e Producao
Animal foram mencionadas e um estudante nao
soube responder. Apds a leitura do material, as res-
postas dos estudantes foram acrescentados os com-
ponentes curriculares de Lingua Portuguesa, Socio-
logia, Histéria, Matematica e Literatura.

Esse resultado mostra que houve mudanca na
percepcao dos estudantes quanto a amplitude do
tema e a relagao com outros componentes curricu-
lares. E possivel notar uma ampliacao nas areas de
conhecimentos mencionadas apds a leitura do
material disponibilizado. Isso indica que o trata-
mento diversificado do tema, embora tenha base
nas Ciéncias Bioldgicas, pode ser inserido de acordo
com o formato daquela area de conhecimento, de
modo a contribuir para a desfragmentacao no pro-
cesso de ensino-aprendizagem. Fazenda, Varella e
Almeida (2013) argumentam que o objetivo da
interdisciplinaridade nao é retirar a identidade e a
particularidade de cada area de conhecimento, e
sim proporcionar um dialogo entre elas a partir de
um objeto em comum.

Posteriormente, ao serem questionados sobre
como as aves poderiam ser associadas as discipli-
nas, as respostas sofreram variacdo do antes e ao
longo do processo de leitura do material (Quadro 5).

e T e TN 9 — e~ TN T — T
= — N < - —_— T
RS s = 6 —_— = =




Birdwatching para o Ensino Interdisciplinar
no Municipio de Tefé - Amazonas - Brasil =

~— S~ —
—_— —r—— N T e N

Quadro 5 - Descricao da forma como as aves podem ser
associadas as areas de conhecimentos mencionadas pelos
estudantes da Escola Estadual Getulio Vargas, do municipio

de Tefé - Amazonas - Brasil antes e ap6s a leitura do livro.

ANTERIOR AO ACESSO AO POSTERIOR AO ACESSO AO
PRODUTO EDUCACIONAL PRODUTO EDUCACIONAL
CATEGORIAS RESPOSTAS CATEGORIAS RESPOSTAS
I?stu.do dos. Estudo dos animais e
animais e meio 11 . . 8
. meio ambiente
ambiente
N&o soube N3ao souberam
6 3
responder responder
P.inturas € 1 Diversas formas 3
imagens
Historia da humanidade 1
Rota dos pdssaros 1
Pinturas e imagens 1
Leitura 1

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

As aves foram inseridas em diversos contex-
tos no material disponibilizado para leitura, o que
justifica a ampliacao nas respostas dos estudan-
tes. Esse resultado converge para o sugerido por
Vieira-da-Rocha e Molin (2008) ao dar destaque a
utilizacao do tema aves no ambiente escolar,
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extrapolando as atividades de rotina, de modo a
instigar que a partir dele é possivel fazer um elo
com as demais areas de conhecimento. Costa e
Figueiredo (2018) apontam, por exemplo, a
importancia da Matematica na Paleontologia e
Arqueologia para a identificacdo de fdsseis de
aves, reforcando a importancia da interdisciplina-
ridade no cotidiano.

Quanto a utilizacao de aves (como exemplo
ou em atividades) por professores, 11 estudantes
responderam que nao houve esse tipo de
pratica. Dos que responderam de maneira
positiva, apontaram os componentes curriculares
de Ciéncias/Biologia, Geografia e Histéria. Apds
terem sido estimulados mediante a leitura do
livro, 16 estudantes manifestaram interesse no
tema aves em atividades. Isso sugere que a
pratica interdisciplinar é escassa junto aos
estudantes e reforca a necessidade de acdes
docentes que estimulem e entrelacem as
diversas areas envolvidas na vida em sociedade.
A Ecologia, por exemplo, recorre a varias areas do
conhecimento para compreender aspectos
relevantes que permeiam essa ciéncia (Morin,
2010). Assim, varias disciplinas possuem o papel
de contribuir para um aprendizado complexo e
gue permita, entre outras coisas, 0 conhecimento
e a valorizacao local.

Ao serem questionados sobre o interesse em
realizar a observacao de aves na natureza, 17
estudantes responderam positivamente e apenas
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um demonstrou indecisao. Antes da leitura do
material paradidatico, o quantitativo era de 16 e
2, respectivamente, o que evidencia o interesse
dos discentes em observar as aves em seu
ambiente natural e oportuniza a mediacao de
conhecimento a partir do meio que os circunda.
Logo, remete ao que é expresso por Ortiz et dl.
(2018), segundo o qual, a0 conhecer 0 meio no
qual esta inserido, o ser humano pode se sentir
incentivado a contribuir com sua conservacao,
nao para beneficio préprio, mas para o bem
comum.

AVES E ENSINO INTERDISCIPLINAR
NA VISAO DOS PROFESSORES

Quanto ao resultado sobre o nivel de dificul-
dade dos professores em trabalhar o tema aves
em seu componente curricular, seis das areas de
Biologia (1), Fisica (1), Lingua Portuguesa (3) e Edu-
cacao Fisica (1) afirmaram que nao teriam dificul-
dade e quatro das areas de Historia (1), Geografia
(2) e Lingua Portuguesa (1) disseram que teriam
pouca dificuldade.

Esse resultado revela que a formacao do
docente nao é um fator limitante para explorar
novos temas no componente curricular que atua.
Porém, as dificuldades em desenvolver novas
estratégias que promovam um elo entre as areas
de conhecimentos podem ocorrer devido a falta
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de preparacao durante a formacao académica
(Umbelino; Zabini, 2014), a sobrecarga de traba-
lho (Gatti et al., 2019) e hiperespecializacao (Morin,
2001).

Nesse aspecto, Leff (2009) e Santos e Mene-
zes (2010) reforcam a necessidade do didlogo
entre os diversos saberes, no intuito de promover
novos meios de se apropriar do conhecimento e,
por meio dele, proporcionar a compreensao do
todo e das partes que o compdem. Para que isso
aconteca, ha a necessidade de que sejam dadas
condi¢bes para o trabalho docente, de modo a
valorizar o aprendizado.

Os professores mencionaram o Voo, gravu-
ras/imagens, envergadura, cores, localizacao, cli-
ma, producao textual, interpretacao oral, reino ani-
mal e comparacbes com a anatomia humana,
como forma de interligar sua area de atuacao com
o tema aves, 0s quais podem ser explorados em
conceitos e exemplificacoes. A partir desse resul-
tado, é percebida a possibilidade da apropriacao e
colaboracao do tema no processo de ensino vol-
tado para uma aprendizagem contextualizada,
complexa e menos fragmentada, com énfase as
aves locais.

Autores como Almeida e Carvalho (2007),
Moraes (2014) e Suanno (2014) propdem a aproxi-
macao de conhecimentos e discussoes avaliativas
acerca da pratica pedagdgica, no intuito de que
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ocorram mudancas de habitos e atitudes na pers-
pectiva de visar tanto o respeito com a natureza
quanto com todos os seres que vivem e dela
dependem, inclusive o ser humano.

Outro aspecto importante mencionado pelos
docentes foi acerca das informacdes sobre aves
que poderiam utilizar em suas aulas, no qual obte-
ve-se 0 seguinte resultado: caracteristicas gerais
(5), importancia (2), captura (2), peso, envergadu-
ra, voo/aerodinamica, migra¢ao, origem, costu-
mes, alimentacao, classificacao, mudanca antropi-
cas X tempo tiveram uma indicacao.

Essas respostas mostram o leque de informa-
¢oes que as aves dispdem e que podem ser traba-
lhadas no ambiente escolar sem deixar de lado o
conteudo programatico. Dessa forma, a utilizacao
das aves pode vir a somar com o processo de ensi-
no, pois os docentes possuem conhecimentos
que podem ser utilizados e valorizados no ambi-
ente escolar.Vieira-da-Rocha e Molin (2008) e Aran-
go Martinez (2020) reforcam a importancia de
encorajar e incentivar os docentes a extrapolar
suas atividades para além daquelas de rotina,
visando um aprendizado contextualizado.

Os docentes relacionaram as aves com as
seguintes areas de conhecimentos: Geografia e
Ciéncias/Biologia (8), Historia (7), Lingua Portu-
guesa (5), Matematica (4), Artes (2), Literatura,
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Educacao Fisica, Fisica, Ensino Religioso, Lingua
Inglesa, Sociologia e Quimica tiveram uma indi-
cacao cada.

Esse resultado revela o conhecimento que os
docentes possuem sobre associar outros elemen-
tos — aqui representados pelas aves — as diversas
ciéncias existentes, principalmente aquelas assisti-
das na escola. Assim, Antunes (2008) enfatiza que
um grande professor é aquele possuidor de um
olhar amplo sobre a realidade, ou seja, um profes-
sor interdisciplinar. Freire (1996) afirma que é
importante abrir possibilidades para que o profes-
SOr seja nao apenas um transmissor de conheci-
mentos, mas também um mediador. De tal forma
que o estudante seja o escritor de seu caminho e
esse aprendizado transforme o modo de ver o
ambiente no qual se vive, tornando-o mais critico
diante das diversas realidades que o rodeiam.

Além afirmarem a possibilidade de as aves
serem trabalhadas nas diversas areas, os docen-
tes citaram como o tema pode ser associado a
essas: estudo do meio ambiente e do territério
(4), producao textual e discurso histérico (3),
desenhos/pinturas, migracao, gravuras, estudo
dos numeros e domesticacao (2), trafico, resis-
téncia no voo, plano cartesiano, antropometria,
divisao silabica, adjetivos, alimentos consumidos
e poema (1 cada).
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A partir desse resultado, nota-se que a indica-
cao das areas de conhecimentos nao foi feita de
forma aleatdria. Ao mencionar as areas, os docen-
tes possuem conhecimento da forma que estao
ou podem ser associadas ao tema aves, demons-
trando ciéncia da inter-relacao entre elas. Assim,
esse entendimento pode contribuir com praticas
pedagdgicas mais elaboradas e que proporcio-
nem a interligacao de saberes diversos. A interli-
gacao de saberes, de acordo com Leff (2009) e
Santos (2010), ira colaborar com o desenvolvi-
mento de novas formas de apropriar do conheci-
mento.

Ainda nessa linha de apropriacao de conheci-
mentos, oito professores afirmaram ja terem feito
observacao de aves na natureza e somente dois
nao tiveram a experiéncia. Em sua totalidade, o
numero de professores que ja praticou a observa-
cao de aves em ambiente natural pode indicar
uma oportunidade de a tematica ser explorada
como instrumento de media¢ao do ensino contex-
tualizado e interdisciplinar, visto que a maioria nao
é da area de Ciéncias Biologicas, portanto, nao
cabe apenas a esta a responsabilidade de utilizar o
ambiente natural como palco para atividades liga-
das ao meio. Desse modo, caso precisassem minis-
trar alguma aula usando a técnica de observacao
de aves, os docentes fizeram algumas sugestoes:
observando o voo e levando a campo (3), biodiver-
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sidade e estudando o comportamento (2), alimen-
tacao, utilidades, usando a audicao e estudando o
territério (1 cada).

Esse resultado mostra que os professores tém
a capacidade de utilizar a observacao de aves para
executar com exceléncia sua area de atuacao,
podendo, de forma diferenciada, atrair a atencao
dos estudantes para o assunto a ser trabalhado.
Levando em consideracao as respostas dadas a
esse questionamento, pode-se inferir que é possi-
vel adotar essa pratica como estratégia no ensino
formal. Pois, como externado por Vieira-da-Rocha
e Molin (2008), Dias e Figueira (2010) e Allenspach
e Zuin (2013), ao utilizar a observacao de aves, o
praticante pode ampliar a sua concentracao e
ainda ter sua sensibilidade despertada, de modo a
avaliar suas acoes para com o meio.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados mostram que as aves possuem
potencial de serem estudadas de forma didatica
nas escolas. Essa aplicabilidade do tema extrapola
O manuseio por meio apenas da admiracao e
encantamento, atingindo um patamar mais
elevado, de modo a permear o processo de
ensino-aprendizagem de forma mais ludica,
contextualizada e nao fragmentada.
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Destaca-se também os conhecimentos que
os docentes carregam consigo e que, de alguma
forma, ndao estao sendo explorados como
poderiam. Sugere-se uma reflexao acerca da falta
de oportunidade, incentivo, valorizacao e
condicoes de trabalho que os docentes possuem
frente a um sistema educacional conteudista, nao
proporcionando motivacao para explorar temas
que podem trazer novos olhares e perspectivas
sobre o ensino, principalmente aquele que ocorre
no interior do pais.

Em consonancia, os estudantes demonstra-
ram um avanco na interligacao do tema aves com
as diversas areas de conhecimentos apds o conta-
to com o material paradidatico produzido, o que
pode abrir espaco para uma discussao acerca de
sua incorporacao nas atividades escolares. Inclusi-
ve, os estudantes manifestaram interesse em
observar aves em seu habitat natural. Sendo
assim, surge mais uma oportunidade de se traba-
lhar o tema de forma interdisciplinar.

Mediante o exposto, a observacao de aves se
apresenta como uma aliada ao ensino
interdisciplinar, pois desperta o interesse por seu
estudo e conservacao, bem como pode contribuir
com um aprendizado proximo a realidade vivida
por seu praticante, de modo a interligar
conhecimentos diversos e possibilidade de
melhoria no processo de ensino e aprendizagem.
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- RESUMO -

O presente artigo descreve algumas fases
importantes dos 15 anos de existéncia do Curso
de Licenciatura Formacao de Professores Indige-
nas da Faculdade de Educacao da Universidade
Federal do Amazonas (FPI/FACED/UFAM). Como
forma de evidenciar as conquistas, os percalcos
e as possibilidades de futuro vivenciadas e vis-
lumbradas no e pelo Curso, fazemos uma retros-
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pectiva histérica, na qual mergulhamos, junto
aos leitores e leitoras deste trabalho, nos movi-
mentos singulares feitos em prol da educacao
diferenciada e especifica, bandeira de luta e
sonho dos povos indigenas. Reivindicado, inici-
almente, por um grupo de Professores Indigenas
do Povo Mura da regiao de Autazes/AM e con-
cretizado pelo apoio coletivo de um grupo de
professores e professoras articulados pelo Grupo
de Pesquisa “Formacao do(a) Educador(a) no
contexto Amazonico’, ligado a Linha de Pesquisa
“Formacao e Praxis do(a) Educador(a) frente aos
desafios amazonicos” O Curso foi efetivamente
iniciado no ano de 2008 e seguiu avancando,
abrindo portas para que outros povos indigenas
pudessem tornar concreto o sonho da educacao
superior. Atualmente o Curso conta com um
departamento préprio, um corpo de professores
efetivos, atuantes em diferentes dreas do conhe-
cimento, 5 turmas formadas, 3 em andamento,
estando 2 em processo de finalizacao, uma com
a perspectiva de iniciar no ano de 2023 na cida-
de de Manaus/AM e uma lista de povos em espe-
ra por formacao. Os percalcos sao muitos, sobre-
tudo, o financeiro, mas o Curso segue na espe-
ranca de que novos tempos se aproximem para
que a Educacgao Superior e os Povos Indigenas
continuem avancando.
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Palavras-chave: Formacao de Professores Indi-
genas, Educacao Escolar Indigena, Politicas Publi-
cas para Educacao Superior, Ensino Superior Indi-
gena.

- ABSTRACT -

The main goal of this article is to describe
some important phases taken by the Course for
Training Indigenous Teachers of the Faculty of
Education of the Federal University of Amazonas
(FPI/FACED/UFAM) in its 15 years of existence. As
a way of highlighting the achievements, the mis-
haps and the possibilities of the future experien-
ced and envisioned in and through the course,
we will make a historical retrospective where we
can dive, together with the readers of this work,
in the singular movements made by a group of
people in favor of differentiated and specific
education, flag of struggle and dream of indige-
nous peoples, especially and our main focus:
those of the state of Amazonas. Claimed, initially,
by a group of Indigenous Teachers of the Mura
People from the region of Autazes/AM in search
of continuity for their studies and carried out by
the collective support of a group of professors
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articulated by the Research Group “Educator Trai-
ning in the Amazon context’, linked to the Rese-
arch Line “Educator Training and Praxis in face of
Amazonian challenges’, the Course effectively
started in 2008 and continued to advance, ope-
ning doors for other peoples to indigenous peo-
ples who can make the dream of higher educati-
on a reality. Currently, the course has its own
department, a staff tenured teacher, working in
different areas of knowledge, 5 groups formed, 3
in progress, with 2 in the process of finishing, 1
with the prospect of starting in the year 2023 in
the city of Manaus /AM and a list of people wai-
ting for training. There are many mishaps, especi-
ally, financial, but the Course continues in the
hope that new times are approaching so that Hig-
her Education and Indigenous Peoples continue
to advance.

Keywords: Training of Indigenous Teachers,
Indigenous School Education, Public Policies for
Higher Education, Indigenous Higher Education.
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- INTRODUCAO -

A Educacao Escolar Indigena é o resultado
da luta histérica dos povos indigenas e se consti-
tui tanto como uma politica publica de formacao
que atende a um publico especifico quanto uma
area de conhecimento. A luta politica de reivindi-
cacao pela educacao esta fortemente relacionada
a conquista de condicdes minimas de sobrevi-
véncia por parte dos indigenas que se encontra-
vam em contextos de exploracao sub-humanos
(Oliveira; Justiniano, 2022; Cabral; Monte; Monser-
rat; 1987). Essa luta pelo direito a Educacao se
confunde com o proprio movimento indigena e
com reivindicagdes basicas, como o direito a Terra
e a Saude, e se fortalece, sobretudo, no contexto
dos movimentos sociais pré-constituintes.

E apenas com a conquista da Constituicdo
Federal de 1988 que a Educacao Escolar Indigena
tem o seu primeiro reconhecimento formal no
Brasil. Como enfatiza Luciano (2013, p. 51):

[...] a promulgag¢do da ConstituicGo
Federal em 1988, sequida pela apro-
vagdo da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB)
em 1996, possibilitou uma ampla
reformulacdo do sistema de ensino
brasileiro. A educagdo escolar indige-
na iniciou um processo de mudangas
em que os povos indigenas, pela pri-
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meira vez na historia do Brasil, con-
quistaram o direito de prerrogativas
diferenciadas em relacdo ao sistema
de ensino nacional. A Constituicdo
Federal de 1988 ndo apenas reconhe-
ce a diversidade cultural, como esta-
belece direitos diferenciados, entre os
quais o de uma educacgdo escolar que
utilize linguas maternas e processos
proprios de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, cabe ainda explicitar que o
Art. 210 § 2° reconhece aos indigenas a educa-
cao em “suas linguas maternas e processos pro-
prios de aprendizagem” (Brasil, 1988). Como dis-
cutido no trecho citado, o reconhecimento inicial
tem seus desdobramentos na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (Art. 32 § 39 Art. 78;
| e ll; Art. 79 § 1°, § 2°) e em um conjunto de leis,
regulamentacdes e normas criadas ao longo das
décadas de 1990, 2000 e 2010. De especial inte-
resse para 0 nosso tema, é a Resolucao N. 1, de 7
de janeiro de 2015 (Brasil, 2015), marco que regu-
lamenta as diretrizes para a Formacao de Profes-
sores Indigenas.

Embora esses marcos legais sejam importan-
tes para orientar o leitor, é na pratica que se esta-
belece a Educacao Escolar Indigena. Os primeiros
projetos de educacao iniciam-se pelas séries inici-
ais, ainda formulados por indigenistas, e datam
da década de 1970, desenvolvendo-se paralelos a
luta por direitos. Esse desenvolvimento, natural-
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mente, vai galgando novos niveis, chegando a
segunda etapa do Ensino Fundamental e ao Ensi-
no Médio ainda na década de 1990. E apenas no
ano de 2001 que a Universidade do Estado de
Mato Grosso (UNEMAT) inicia a sua Licenciatura
Especifica para a Formacao de Professores Indi-
genas, a primeira do pais. Apds essa, um conjun-
to de novas experiéncias serao pensadas em dis-
tintas regides do pais e vinculadas as mais diver-
sas instituicoes.

Foi nesse contexto, ainda que muito tardia-
mente, que a Universidade Federal do Amazonas
criou o Curso Formacao de Professores Indigenas,
no ano de 2007. A criacao desse Curso é uma res-
posta as demandas dos movimentos indigenas e
de lutas internas a Universidade, de sujeitos que,
junto ao povo Mura, se organizam para viabilizar
uma primeira proposta de curso especifico no
estado mais indigena do pais.

O CURSO FORMAGCAO DE
PROFESSORES INDIGENAS DA UFAM

O Curso Formacao de Professores Indigenas
da UFAM foi criado a partir de um grupo de tra-
balho multidisciplinar, composto por professores
e professoras de diversas unidades da UFAM, lide-
rados e lideradas pela Profa. Dra. Rosa Helena
Dias da Silva. Nesse primeiro momento, esse
grupo é fortemente vinculado ao Grupo de Pes-
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quisa “Formacao do(a) Educador(a) no contexto
Amazbnico” e a Linha de Pesquisa “Formacao e
Praxis do(a) Educador(a) frente aos desafios ama-
zbnicos” do Programa de Pos-Graduagao em Edu-
cacao da FACED. O grupo nao apenas formula
uma primeira concep¢ao do curso — seu Projeto
Pedagdgico - como trava uma luta politica de
muita resisténcia ao nascimento do curso. Ha
ainda um outro movimento que resultara na cria-
cao do Curso Licenciatura Indigena Politicas Edu-
cacionais e Desenvolvimento Sustentavel, vincu-
lado historicamente ao ICHL e atualmente ao
IFCHS, mas que nao é foco deste trabalho.

Nao obstante as dificuldades iniciais, o
Grupo de Trabalho, por reivindicacao da Organi-
zacao de Professores Indigenas Mura — OPIM,
conseguiu a aprovacao de uma proposta no
ambito do Edital do Programa de Apoio a For-
macao Superior e Licenciaturas Interculturais Indi-
genas (PROLIND) ainda no ano de 2005. No ano
de 2007 por meio da Resolucao 010/2007
CEG/CONSEPE/UFAM, homologada pela Resolu-
¢ao 032/2007 CONSEPE, ocorreu a primeira apro-
vacao da proposta do curso nas instancias supe-
riores da UFAM, com 50 vagas para o Curso For-
macao de Professores Indigenas Mura (UFAM,
2019). Embora a resolucao registre apenas 50
vagas, efetivamente ingressam 60 discentes. Esse
primeiro Curso, aprovado inicialmente para aten-
der ao povo Mura, contava com apenas 1 turma
e seus modulos ocorriam no municipio de Auta-
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zes/AM, em colaboracao com a prefeitura local,
com a OPIM e com outros. Para melhor contex-
tualizar essa conquista, destacamos o relato de
Silva e Santos (2016, p. 126-127):

[...] em 2005, através de uma articula-
cdo institucional entre a SECAD, a
Secretaria de Ensino Superior (SESu) e
o Fundo Nacional de Desenvolvimen-
to da Educacao (FNDE), o MEC langou
o Edital do Programa de Apoio a For-
macdo Superior e Licenciaturas Indi-
genas (Prolind), com possibilidades de
financiamento, para IES publicas, de
projetos distribuidos em trés eixos: 1)
Implantagéo de Cursos de Licenciatu-
ras Especificos para Formacdo de
Professores Indigenas; 2)Preparacdo
de Cursos de Licenciaturas Especificos
para a Formacao de Professores Indi-
genas e 3) Apoio a estudantes indige-
nas em Cursos de Graduacgéo. [...] No
primeiro edital (2005), a partir da soli-
citacdo da Organizagdo dos Professo-
res Indigenas Mura (OPIM), a UFAM
participou, tendo proposta aprovada
no Eixo 2, com o Projeto de Elabora-
¢do de Curso de Licenciatura Especifi-
ca para Formacdo de Professores Indi-
genas (Turma Mura, Autazes/AM). Em
2008, teve aprovagdo de outro projeto,
para apoio ao desenvolvimento do
referido Curso (Turma Mura,).
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Para atender as demandas de outros povos
indigenas, o Curso é aprovado, no ano de 2009
(Resolucao 041/2009 — CEG/CONSEPE/UFAM, de
1° de outubro de 2009), sob o nome Curso For-
macgao de Professores Indigenas (UFAM, 2019).
Essa mudanca esta diretamente relacionada a
aprovacao das turmas Sateré-Mawé e Munduru-
ku pelo edital PROLIND de 2008. Essas novas tur-
mas comecaram a funcionar apenas em 2011,
com 60 vagas cada. Ambas ocorriam com o
apoio das prefeituras locais, a Turma de professo-
res indigenas Sateré-Mawé no municipio de Mau-
és/AM e a turma Munduruku no municipio de
Borba/AM. Embora nao haja motivo aparente, a
Resolucao vigente que aprova a “criacao do cur-
s0”" é a 031/2012, de 24 de julho de 2012 (UFAM,
2012).

Do ponto de vista linguistico, ha inovacoes
na composicao e no acolhimento das novas tur-
mas. Enquanto a turma Mura era composta ape-
nas por indigenas falantes de Lingua Portugue-
sa, a turma Sateré-Mawé era composta unica-
mente por indigenas falantes de sua lingua étni-
ca, mas bilingues em Lingua Portuguesa. Por sua
vez, a Turma Munduruku era composta por indi-
genas de Borba e de Nova Olinda do Norte, no
estado do Amazonas; e do municipio de Jacarea-
canga, no estado do Para. Essa composicao tinha
como obijetivo impulsionar as acdes voltadas a
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revitalizacao da lingua materna aqueles(as) gra-
duandos(as) que, por imposicoes histdricas, ja
nao dominavam mais o uso da sua lingua de ori-
gem ou cresceram sem utiliza-la. E importante
observar que, nas comunidades localizadas no
Amazonas, a lingua Munduruku nao é mais uma
lingua funcional, tendo maior uso nas comuni-
dades localizadas no estado do Para. Essa acao
foi tida como muito positiva pela turma e pelas
outras pessoas envolvidas, com promessas de
continuidade no futuro.

Em 2013, uma nova turma foi ofertada com
60 vagas, como resposta as demandas dos
povos indigenas da regiao do Médio Solimodes
(municipios de Tefé, Alvaraes, Coari, Fonte Boa, e
Uarini). No entanto, foi em 2015 que o Curso che-
gou a sua maxima oferta, com a criacao das tur-
mas Alto Rio Negro (Sao Gabriel da Cachoeira),
Labrea (no municipio de mesmo nome), Alto Soli-
moes (Benjamin Constant) e Manicoré (também
em municipio de mesmo nome). Com excecao
da Turma Médio Solimdes — cujos modulos eram
realizados em Manaus/AM, no Centro de Refe-
réncia de Formacao de Professores Indigenas na
Fazenda Experimental da UFAM -, todas as tur-
mas ocorriam nos municipios de referéncia para
os povos indigenas atendidos. Como sera visto
mais adiante, o Curso comeca a diferenciar-se
por atender turmas multiétnicas, o que é uma
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mudanca bastante marcante com relagao as trés
primeiras turmas.

O Centro de Referéncia de Formacao de Pro-
fessores Indigenas da UFAM, na sede da Fazenda
Experimental (situada no ramal do Km 38 da BR
174) é considerado uma conquista do curso, pois
marca o primeiro espaco fisico concebido exclu-
sivamente para os povos indigenas, nao haven-
do registro anterior de estrutura semelhante em
qualquer dos Campi da UFAM. Esse Centro foi
inaugurado em 2013, por ocasiao da finalizacao
da turma Mura, e chegou a ofertar médulos das
turmas Sateré-Mawé, Munduruku e Médio Soli-
moes nos anos subsequentes. Atualmente, a
UFAM mantém esse Centro, mas nao ha realiza-
cao de moédulos desde 2019, devido a pandemia
de Covid19 e a finalizacao da turma Médio Soli-
modes de forma remota. Por outro lado, ha uma
demanda historica do Movimento Indigena pela
sua insercao fisica no Campus de Manaus e em
outros Campi, 0 que esta registrado, por exem-
plo, na carta aberta publicada, no ano de 2021,
pelo Colegiado Indigena do Curso de Antropolo-
gia Social e intitulada Por uma UFAM mais indi-
gena.

De acordo com Santos (2018), em 2012 o
Projeto Pedagdgico do Curso foi cadastrado no
Sistema e-MEC e, no periodo de 10 a 13 de agos-
to de 2014, foi avaliado in loco, por uma Comis-
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sao de Avaliadores do Instituto Nacional de Pes-
quisas Educacionais do Ministério da Educacao
(INEP/MEC). Nesse processo, o Curso de Licencia-
tura Formacao de Professores Indigenas foi
muito bem avaliado e recebeu nota 4. Um dos
destaques para a avaliacao positiva foi a existén-
cia do Centro de Referéncia de Formacao de Pro-
fessores Indigenas da UFAM, localizado na
Fazenda Experimental, que, na época, recebeu
egressos da turma Mura e estudantes da turma
Munduruku.

Do ponto de vista burocratico, a discussao
da Estatuinte, entre 2010 e 2013, apontava para
a necessidade de unificar a forma de gestao de
cada Unidade Académica da UFAM. Nesse con-
texto, por meio de amplo debate no Colegiado
do Curso e em outras instancias da Faculdade de
Educacao - FACED, foi encaminhada a criacao do
Departamento de Educacao Escolar Indigena, o
que se consolidou em 2014. Esse departamento
foi criado no interior da Faculdade de Educacao
da UFAM e, embora pareca apenas uma formali-
dade, possibilita que os professores passem a ser
vinculados a um Departamento especifico para
atender ao Curso FPI. A criacao do Departamen-
to também gera mais formalidade e uma maior
institucionalizacao para a Educacao Escolar Indi-
gena, que agora passa a constar da estrutura da
Universidade.
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Se ocorreram avancos do ponto de vista
burocratico e da estrutura fisica do curso, houve
também avancos do ponto de vista da composi-
cao do corpo docente. Se, no inicio, o corpo
docente do curso era composto por professores
colaboradores e professoras colaboradoras de
varias areas e vinculados e vinculadas a diferen-
tes unidades da Universidade, esse cenario vai se
alterando. No ano de 2009, registra-se a entrada
do primeiro docente e da primeira docente, os
quais ingressam exclusivamente para o Curso
FPI. O Prof. Gersem José dos Santos Luciano —
quem conquistou seu doutorado em Antropolo-
gia, apods o ingresso no curso — se notabiliza por
ser o primeiro professor indigena de uma univer-
sidade brasileira. Ao mesmo tempo, ingressou a
Profa. Elciclei Faria dos Santos, da area da Educa-
cao, que defende tese sobre a turma Mura, em
2018.

Como o Curso se estrutura em 3 grandes
areas — Ciéncias Humanas e Sociais, Letras e
Artes, Ciéncias Exatas e Biologicas —, além de um
conjunto de disciplinas pedagdgicas, nos anos
subsequentes ocorreram concursos para diversas
areas do conhecimento e o ingresso de profes-
sores e professoras que agora nao serao mais
exclusivos ou exclusivas do Curso Formacao de
Professores Indigenas. No ano de 2010, ingressa-
ram 2 professores para area de Ciéncias Exatas e
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Bioldgicas: Gerson Ribeiro Bacury (Matematico) e
Washington Carlos da Silva Mendonca (Licencia-
do em Ciéncias Naturais); e 2 professoras para a
area de Letras e Artes: Cristina de Cassia Borella e
Eneida Alice Gonzaga dos Santos, ambas da area
de linguistica. Essas 2 ultimas professoras acaba-
ram por solicitar a saida do curso, em 2013.
Nesse mesmo ano, ingressaram 2 professoras e 1
professor da area da Educacao: Fabiana de Frei-
tas Pinto, Claudio Gomes da Victéria e Rita Flora-
mar Fernandes dos Santos. Ainda em 2013,
ingressou na darea de Letras e Artes, a Profa. Joni-
se Nunes Santos, também da area de linguistica.
No ano de 2014, ingressou a professora, Helenice
Aparecida Ricardo, Gedgrafa, para a grande area
de Ciéncias Humanas e Sociais.

Apods o ingresso desses professores, é ape-
nas em 2017 que se abrira um novo concurso
para a area de Letras e Artes, mas condicionada
a lotacao do Prof. Dr. Claudio Gomes da Victéria
para outro Departamento da FACED. O concurso
para a area de Letras e Artes, embora contasse
com apenas 1 vaga, acabou por dar posse a 1
professora e a 1 professor. Em 2017, ingressou a
Profa. Ana Carolina Ferreira Alves, linguista; e, em
2018, ingressou o Prof. Sanderson Castro Soares
de Oliveira, linguista. Ainda no ano de 2018,
ingressou no curso a Profa. Michelle Carneiro Ser-
rao, da area da Educacao, mas por remocao. Se
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existiram ingressos, houve também uma perda
importante para o curso no ano de 2022. O Prof.
Dr. Gersem José dos Santos Luciano transferiu-se
para a Universidade de Brasilia, deixando 1 vaga
que ainda se encontra em aberto. Se antes con-
tdvamos com 1 professor indigena, agora o
CUrso nao conta mais.

Como se pode concluir, o Departamento de
Educacao Escolar Indigena é composto atual-
mente por 11 professores e professoras (contada
a vaga em aberto) que se dedicam ao Curso For-
macao de Professores Indigenas. Além desse gru-
po, atualmente, contamos com 2 professores
substitutos ou professoras substitutas, que se
renovam, geralmente, a cada 2 anos. No entanto,
esse numero ainda é insuficiente para atender as
demandas do proprio Curso. Pode-se observar,
por exemplo, a auséncia de professores ou pro-
fessoras de Fisica, Quimica, Artes, Educacao Fisi-
ca, Histdria, Sociologia, Antropologia e Filosofia,
apenas para constar algumas das areas que con-
tam com disciplinas no Projeto do Curso. Esse
cenario faz com que ainda hoje o Curso conte
com professores colaboradores internos ou
externos e professoras colaboradoras internas ou
externas a UFAM. Idealmente, deveriam ser cria-
das outras vagas para dar conta das demandas
do Curso.

Sobre o Corpo Docente, cabe mencionar
gue a maior parte ingressou No Ccurso apenas
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com o titulo de mestre, mas observa-se que a
maioria dos professores e das professoras tém se
esforcado para realizar seus doutoramentos e se
qualificarem dentro da area de atuacao do Cur-
so. De 10 docentes que estao atuando no Curso,
4 concluiram doutorados, sendo que 2 privilegia-
ram o proprio Curso como tema de suas teses
(Santos, 2018; PINTO, 2020), e 1 trata de temas
que abrangem o curso (Santos, 2021). Atualmen-
te, mais 4 estao realizando seus doutorados e
devem concluir ainda em 2023. Como os outros
2 professores que atuam no curso ingressaram
com o titulo de doutor, é bastante possivel que,
em 2023, o curso passe a contar com 100% dos
seus professores e professoras com o titulo de
doutor ou doutora.

Além da questao do impacto para a
avaliacao do curso, é importante observar que a
obtencao da titulacao mais alta amplia a atuacao
dos professores e professoras que, em sua
maioria, realizam, além do ensino, pesquisa e
extensao. Em seus trabalhos, é possivel verificar
que esses professores e professoras tém
privilegiado o Curso Formacao de Professores
Indigenas como objeto de suas pesquisas, o que
esta registrado em TCCs, PIBICs, artigos (Corréa e
Santos, 2012; Corréa et al, 2012; Santos e Silva,
2012; Silva e Santos, 2013; Bacury, 2015; Bacury
e Melo, 2015; Bacury, Melo e Goncalves, 2016;
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Pinto e Victoria, 2016; Melo e Bacury, 2017;
Bacury e Melo, 2018; Pinto e Guedes-Pinto, 2018;
Melo, Bacury, Silva e Silva, 2020; Melo et al, 2020;
Melo, Vasquez e Bacury, 2021) e, agora, em
dissertacdes, além de algumas das suas teses,
como mencionado anteriormente. Para uma
revisao, ainda que ndo exaustiva, dos trabalhos
produzidos sobre o curso por professores
vinculados ao DEEI/FPI, recomenda-se a consulta
a Pinto (2020, p. 65-66).

OS PRIMEIROS RESULTADOS

Dentre as conquistas obtidas desde a
implantacao do Curso de Licenciatura Formacao
de Professores Indigenas, podemos citar a
conclusao da graduacao de algumas turmas. A
primeira turma do curso conseguiu concluir no
tempo de 5 anos, conforme previsto no Projeto
Pedagdgico, e contou com 53 concluintes —Turma
Mura. Segundo Santos (2018, p. 65), ainda nesse
mesmo ano, o “Projeto Pedagdgico do curso de
Licenciatura Formacao de Professores Indigenas
foi aprovado por meio da Resolucao n° 08/2013,
CEG/Consepe, de 26 de fevereiro de 2013 (UFAM,
2019) e foi regulamentado pela Resolu¢ao ne
09/2013-CEG/Consepe, de 26 de fevereiro de
2013" Nesse sentido, como consta no referido
documento norteador:
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[...] a construgdo deste Projeto Politi-
co-Pedagdgico, que visa uma agao
especifica de ensino, vem realizando
num processo participativo que tem
como principio ouvir as comunida-
des, indo as aldeias, reunindo a popu-
lagéo indigena destas para discutir,
debater e construir o projeto de for-
macgdo que lhes interessa. Desse
modo, diante de cada demanda apre-
sentada pelos povos indigenas, o pro-
jeto inicial do Curso de Licenciatura é
discutido com a participacdo intensa
das liderancas e das comunidades
destes povos nos Féruns, buscando as
adequacoes necessdrias. Estes Foruns
se constituem em significativos espa-
cos de participacdo das comunida-
des, possibilitando o didlogo entre
suas necessidades, aspiracoes frente a
escolarizacdo, o projeto de escola que
0os povos indigenas dese-
jam/almejam e a formacgéao de seus
professores (UFAM, 2013, p. 4).

Esse projeto encontra-se em revisao para ade-
quar-se as realidades observadas ap6s a amplia-
cao da oferta e, sequndo a UFAM (apud Santos,
2018), a “[...] ampliacao motivou um processo de
protagonismo compartilhado, tendo como princi-
pais sujeitos os proprios professores e as lideran-
cas indigenas, representadas por suas organiza-
coes e os professores da Ufam [...]". Nesse sentido,
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um evento importante para tentar escutar as
novas demandas dos alunos e a visao dos profes-
sores e professoras envolvidas foi o Tipiti Pedago-
gico, coordenado pelas Professoras Rita Floramar
Fernandes dos Santos e Fabiana de Freitas Pinto
(Coordenadoras do Curso a época), que também
enfocou a importancia do PPC e apontou necessi-
dades de adequacoes buscando acolher de forma
mais adequada os povos atendidos pelo Curso,
como pode ser lido no seguinte trecho:

Dentre as acbes contidas no Tipiti Peda-
gdgico do Curso de Formacgdo de Pro-
fessores Indigenas, destacam-se: a) Dis-
cutir, trabalhar e reavaliar o Curso a
partir do resultado da avaliagdo geral
do MEC, no sentido de aprimorar os
aspectos fortes e encontrar estratégias
para potencializar aqueles que necessi-
tam de uma maior atencdo; b) Pensar
em acobes que detectem os fatores cau-
sadores de evasdo e retencdo em disci-
plinas de nossos estudantes no percur-
so da licenciatura e, ao mesmo tempo,
0s impe¢a ou ao menos reduza o per-
centual ultimamente constatado; c)
Projetar agdes de nivelamento para
aqueles que estdo adentrando em
nosso curso, a comegar pelo processo
seletivo; d) Planejar e dar visibilidade ao
aspecto pedagdgico - tempo comuni-
dade; e) Arquitetar a dindmica dos
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Semindrios de Implantacéo e Avaliacdo
visando a amplia¢do desse importante
momento pedagdgico, social e politico
a todos os sujeitos/participantes; f) Vali-
dar uma politica sociolinguistica que
leve em consideracdo o cendrio bilin-
gue e multilingue com que nos depara-
mos atualmente nas nossas turmas
indigenas; g) Possibilitar uma metodo-
logia de estudo que estimule grupos de
estudos tanto para formadores quanto
para os formandos e contemple a parti-
cipagdo nos eixos — ensino, pesquisa e
extensdo universitdria; h) Sistematizar,
aplicar e refletir sobre os processos de
avaliacéo entre formadores e forman-
dos sempre que houver necessidade
articulando-os continuamente aos
requisitos propostos na matriz curricu-
lar do Curso; i) Definir os coordenadores
de turma de modo que possam atuar
conjuntamente com a coordenacdo de
curso para a efetivagdo de suas compe-
téncias; j) Programar encontros fre-
quentes com o Nucleo Docente Estrutu-
rante (NDE), Colegiado e seus colabora-
dores a fim de promover frutifera dis-
cussdo acerca da reestruturacdo da
matriz curricular do Curso; k) Rediscutir
a dimensdo e proposta do Estdgio e as
acoes vinculadas a essa agdo nas cons-
tantes etapas do Curso; I) Redimensio-
nar o valor e o papel da pesquisa junta-
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mente com os graduandos indigenas
de modo que potencializem e executem
seus projetos nas comunidades; m)
Organizar, dinamizar e implementar
acoes direcionadas ao Curso de especi-
alizacao, futura proje¢do do Curso de
Formacgao de Professores Indigenas. O
conjunto de acbes acima elencadas
demonstra o esforco empreendido pela
coordenagdo em parceria com os pro-
fessores da Licenciatura, no sentido de
pbr em constante evidéncia o cunho
diferenciado que o Curso possui em
relacdo aos demais (Pinto; Santos,
2016,p.4e>5).

Ainda sobre o Tipiti Pedagdgico, cabe menci-
onar que o tipiti € um instrumento feito de palha
cujos povos tradicionais utilizam para extrair o
sumo da mandioca. Ao fazermos um paralelo com
o nosso trabalho de implementar um curso com
caracteristicas tao especificas e diferenciadas, ima-
ginamos construir um instrumento (tipiti) que nos
possibilitasse “extrair” ideias que nos orientassem
no “sinuoso” exercicio de coordenacao de um
curso voltado aos povos indigenas. Atualmente, o
Tipiti Pedagdgico, além de nos inspirar, ajuda-nos
a desenvolver um trabalho coletivo com foco no
processo de ensino-aprendizagem e no aprimora-
mento das atividades formativas com os diversos
sujeitos do Curso com quem temos trabalhado
cotidianamente.
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Enquanto o projeto vem se aperfeicoando e
novas praticas surgem, outras turmas concluem o
curso. No ano de 2018, formaram-se 45 alunos da
turma Munduruku e 33 alunos da turma Sateré-
Mawé. Turmas essas que ainda conseguiram se
formar no tempo previsto no projeto do curso
devido, principalmente, ao financiamento do MEC
por meio do recurso PROLIND, o que permitiu um
planejamento e execucao adequada dos médu-
los.

As turmas subsequentes tiveram maiores difi-
culdades para sua conclusao, tendo sofrido com
uma reducao gradativa e drastica do financiamen-
to, 0 que afetou sobremaneira o planejamento e a
execucao dos moédulos. Ademais, o periodo de
conclusao dessas turmas coincidiu com o periodo
de pandemia, o que levou a Coordenacao e o Cole-
giado do Curso a ter que se reinventarem para via-
bilizarem a finalizacao das atividades e, especial-
mente, o desenvolvimento e apresentacao publi-
ca dos Trabalhos de Conclusao de Curso. Dessa
forma, apenas em outubro de 2021 formaram-se
os 43 indigenas das etnias Miranha, Tikuna, Kam-
beba, Apurina e Mura, que compunham a turma
Médio Solimoes. No mesmo ano, em novembro,
formaram-se 51 indigenas das etnias Desano,
Tukano, Werekena, Baré, Tuyuka, Baniwa, Kubeo,
Arapaso e Barasano, que compunham a turma
Alto Rio Negro.
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Encontram-se ainda em andamento as tur-
mas Alto Solimdes, Manicoré e Labrea, sendo que
a primeira se encontra em fase de conclusao. As
outras duas, embora nao se caracterizem como
turmas em conclusao, estao com o término previs-
to para julho de 2023. Infelizmente, embora
amplamente divulgada naimprensa desde 2017 a
aprovacao de novas vagas para o Curso, que for-
mariam a turma Manaus, nao houve a entrada de
nenhuma nova turma e nao ha edital aberto até o
presente momento.

Embora o curso encontre avancos e seja
importante a conclusao das primeiras turmas
como resultado da criacao da Licenciatura Forma-
cao Professores Indigenas na Universidade Fede-
ral do Amazonas, cabe questionar o que significa a
formacao de professores especificamente indige-
na no contexto amazonico e como construcao de
alternativas de sustentabilidade.

O QUE E A FORMAGAO DE
PROFESSORES INDIGENAS?

Primeiramente, cabe aclarar que a Formacao
de Professores Indigenas no Brasil é realizada
dentro de principios claros, dentre os quais se
destacam a diferenciacao. Esse principio defende
que o professor indigena é formado para atuar
num sistema diferenciado dentro do sistema edu-

N N — e~~~ ~— e~ T o 8 N— e~ TN T~ T
\/‘\/\_ — _/\'/‘\./v > - _/—\'/-\_/\_/\/_\_.
== SEESSEEES — | TN




15 anos da Licenciatura Formacao de
Professores Indigenas da UFAM S

\_/\~M-’\_/'/-—\/_\'/
~——————~ o~ — N N N

cacional brasileiro e que, especialmente, esse pro-
fissional é formado para conhecer e interagir
com a cultura dita ocidental, mas, sobretudo,
para investigar e fortalecer sua prépria cultura
ou os aspectos culturais que a comunidade a
que pertencem elegem para transmitir as gera-
¢oes seguintes.

Os principios da especificidade, do multilin-
guismo, da interculturalidade e do comunitaris-
mo sao, em certo sentido, derivados ou protegi-
dos pela diferenciacao. A especificidade busca
salvaguardar que cada etnia tenha uma forma-
cao especifica e que atenda as necessidades
daquele povo, parte da questao basica e bastan-
te conhecida de que cada etnia é diferente da
outra. O multilinguismo reconhece que ha dife-
rentes situacdes sociolinguisticas entre esses
povos e que cada uma merece um tratamento
diferenciado. Por exemplo, ha indigenas que sé
falam a Lingua Portuguesa, ha grupos que falam
majoritariamente uma das cerca de 180 linguas
do Brasil e outros em que ainda se fala a lingua
indigena, mas essa esta fortemente ameacada.
Sendo assim, cada situacao deve ser tratada de
forma diferenciada dentro de um curso especifi-
co. A interculturalidade reconhece as diferentes
epistemologias desenvolvidas por milénios pelos
varios povos e pela necessidade de didlogo entre
esses sistemas diversos. Miranda (2004, p.19)
endossa essa definicao quando observa que:
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Ancorado directamente na prdtica
social e gerado, essencialmente, por
disfungées nas relagées humanas, por
fracturas e rupturas que atravessam o
corpo social (conflitos sociais, reivindi-
cagées regionalistas, dificuldades
ligadas a imigracado...), o termo inter-
cultural aparece como uma nocgdo
polémica carregada de afectividade e
caracterizada por uma grande elasti-
cidade semantica. Assim sendo, refira-
se que o prefixo “inter” indica uma
relagdo entre vdrios elementos dife-
rentes: marca uma reciprocidade (in-
teracgdo, intercdmbio, ruptura do iso-
lamento) e, ao mesmo tempo, uma
separagdo ou disjuncgdo (interdicao,
interposicao, diferenca). Este prefixo
ndo corresponde a um mero indica-
dor retdrico, mas marca um processo
dindmico pautado pela troca mutua
de perspectivas, as quais correspon-
dem a representacoes sociais constru-
idas em interaccdo. A especificidade
do campo pedagdgico permite-nos
associar o sentido do prefixo a uma
intencao voluntdria: fazer de forma
que se incrementem as inter-relaces
e comunicagées entre as vdrias cultu-
ras que coexistem numa mesma soci-
edade multicultural.

Por fim, o comunitarismo reconhece a parti-
cipacao das comunidades antes e durante o
desenvolvimento do Curso; antes, nos féruns
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que definem detalhes sobre uma turma a ser
iniciada; e ao longo do curso seja na aceitacao
da presenca de familias no curso, seja nas prati-
cas que incorporem membros da comunidade
ou ainda na recente insercao de sabedores indi-
genas em bancas de defesa de Trabalho de Con-
clusao de Curso.

Formar um professor indigena, neste senti-
do, é formar um membro de uma comunidade
que, em didlogo com o conhecimento académi-
co e com outros conhecimentos, é capaz de
investigar e intervir em sua propria realidade (Bra-
sil, 1998). As praticas investigativas sao estimula-
das ao longo de todo o curso, mas, principal-
mente, nas Oficinas, nas disciplinas de pesquisa,
nos seminarios e no desenvolvimento dos Traba-
lhos de Conclusao de Curso.

A INSERCAO DOS CONCLUINTES

Em consonancia com a perspectiva apresen-
tada na secao anterior, o professor e a professora
indigena sao formados, principalmente, para
atuar na sua comunidade. Desde o inicio do
movimento pela Educacao Escolar Indigena (Bra-
sil, 1998; Brasil, 2015), o professor membro da
comunidade em que vai atuar é considerado a
peca principal de todo o sistema educacional e
torna-se um agente transformador daquela reali-
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dade. Nao obstante, cabe reconhecer que, para
além de cumprir esse objetivo, o curso Formacao
de Professores Indigenas tem extrapolado as
expectativas iniciais e — ainda que nao haja
dados sistematicos de acompanhamento dos
egressos — nota-se sua insercao em espacos aca-
démicos e politicos de ampla projecao.

A formacao de indigenas em nivel superior
propiciou a ocupag¢ao de cargos de decisao das
politicas indigenas pelos préprios indigenas. Nao
é incomum, por exemplo, que professores indi-
genas passem a ocupar a Geréncia de Educacao
Escolar Indigena ou outras estruturas que gerem
a Educacao Escolar Indigena nos municipios. O
cargo de maior projecao no estado, a Geréncia
de Educacao Escolar Indigena da Secretaria de
Educacao do Estado do Amazonas, é ocupado
desde 2016 pelo Professor Indigena Alcilei do
Vale Neto, egresso da primeira turma do Curso
Formacao de Professores Indigenas.

No movimento indigena, em varias organi-
zacOes, desde as locais ou étnicas, passando
pelas pluriétnicas ou regionais até representa-
cOes estaduais e nacionais, encontramos egres-
SOS OU egressas que agora sao vozes qualificadas
que, formados e formadas também no movi-
mento indigena, agora passam a ter uma voz
qualificada dentro do movimento e a poder rei-
vindicar em condicoes de maior igualdade frente
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a outros atores. Esse é o caso, por exemplo, do
atual Presidente da Organizacao dos Povos Indi-
genas Mura — OPIM, Mariomar Mura.

Como um movimento natural e observado
em outras licenciaturas interculturais especificas
para indigenas, alguns alunos tém procurado cur-
sos de pds-graduacao como forma de se qualifi-
carem ainda mais e de ocuparem outros postos
como a docéncia universitaria. Infelizmmente, nao
contamos com uma politica de acompanhamen-
to de egressos e nao temos dados detalhados
sobre todos os formandos. No entanto, cabe
notar que, em 2022, quatro egressos e egressas
do Curso Formacao de Professores Indigenas
ingressaram em cursos de Pds-Graduagao. Dois
alunos ingressaram no Programa de Pos-
Graduagcao em Antropologia da UFAM; e uma
aluna e um aluno ingressaram no Programa de
Pés-Graduacao em Educacao da Universidade
do Estado do Amazonas (UEA).

CONSIDERACOES FINAIS

Embora ainda haja muito a se pesquisar
sobre a historia do Curso Formacao de
Professores Indigenas da UFAM, espera-se que
este texto seja uma contribuicao para a histéria
da educacao escolar indigena no Amazonas,
especialmente para o Ensino Superior Indigena.
Ainda que se tome uma visao bastante descritiva
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dos fatos, espera-se ter mostrado que o Curso
Formacao de Professores Indigenas configura-se
como uma alternativa de formacao afeita as
demandas e necessidades dos Povos Indigenas
do Amazonas. Cabe salientar que, em seus 15
anos de existéncia, o Curso nao apenas se
estruturou institucionalmente como se notabiliza
por uma intensa producao sobre a area de
conhecimento Educacao Escolar Indigena e
sobre o proprio Curso, como esta evidenciado na
secao 2.1. O Curso excedeu os seus objetivos e
vem contribuindo para a formacao de gestores,
nos mais diversos niveis, e para pesquisadores
que agora ingressam em cursos de Pés-
Graduacao, além de cumprir sua funcao
precipua, que é formar professores indigenas
para as comunidades de origem.

Ainda que se olhe para o panorama
apresentado com um certo otimismo, é
importante retomar a necessidade de abertura
de novas turmas, com a urgéncia de se iniciar, no
ano de 2023, na cidade de Manaus/AM, uma
nova turma. Embora o Curso tenha atendido
uma quantidade substancial de etnias e tenha
um numero notavel de turmas, ainda hd uma
lista de povos em espera por formacao e que
nao pode ser atendida até o presente. Os
percalcos sao muitos, sobretudo os financeiros,
mas o Curso segue na esperanca de que novos
tempos se aproximem para que a Educacao
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Superior e os Povos Indigenas continuem
avancando de forma sustentavel e intercultural,
fortalecendo suas tradicoes e suas comunidades,
mantendo didlogo com outros conhecimentos
que considerem necessarios.
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- RESUMO -

O artigo aborda a relacao entre Educacao e
Sustentabilidade no contexto das praticas peda-
gogicas do Curso de Licenciatura Formagao de
Professores Indigenas da Faculdade de Educacao
da Universidade Federal do Amazonas, visando
formar professores para atender as demandas
das escolas das aldeias, por docentes graduados
nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio, em uma Perspectiva Intercultural Critica e
Interdisciplinar. Para tanto, o texto, inicialmente,
apresenta, brevemente, o percurso reivindicatério
para a construcao de politica educacional especi-
fica, conduzida por Principios da Educacao Esco-
lar Indigena (Brasil, 1998) e, recentemente, por
Diretrizes Nacionais para a Escola Indigena (Brasil,
2012) e para Formacao de Professores Indigenas
(Brasil, 2015), destacando a Interculturalidade, por
possibilitar fortalecimento, sistematizacao e refle-
xao dos conhecimentos indigenas. Posteriormen-
te, discorremos sobre a relevancia da etnografia
para que a interculturalidade se materialize nas
escolas, principalmente, em contexto de povos
gue passaram por severos processos de contato,
silenciando inimeros conhecimentos. Além des-
sas caracteristicas, a metodologia citada possibili-
ta reflexao sobre o contexto ambiental e a sus-
tentabilidade, ja que as atividades acionam
memorias sobre o Territdrio, revelando impactos
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sofridos pelas acées humanas e projetando o
futuro, indicando, ainda, possibilidades de manu-
tencao do patrimoénio ambiental. A ultima secao
apresenta reflexdes registradas nos trabalhos
finais dos alunos da graduacao, nos quais cons-
tam discussdes sobre meio ambiente, sustentabi-
lidade, etnografias, independentemente da area
de conhecimento na qual o académico aprofun-
dou sua formacao. As atividades realizadas reafir-
mam a relevancia da Formacao de Docentes Indi-
genas para a tomada de consciéncia sobre a
manutencao da floresta, que é responsabilidade
de todos, independentemente da area de estudo
escolhida, referendando a interlocucao e interdis-
ciplinaridade no curso.

Palavras-chave: Sustentabilidade, Educacao
indigena, Professores indigenas.
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- ABSTRACT -

The article discusses the relationship betwe-
en Education and Sustainability, in the context of
the pedagogical practices of the Licentiate Cour-
se Training of Indigenous Teachers of the Faculty
of Education of the Federal University of Amazo-
nas, aiming to train teachers to meet the
demands of the village schools by teachers gra-
duated in the final years of Elementary School
and High School, in a Critical and Interdisciplinary
Intercultural Perspective. Therefore, the text, initi-
ally, briefly presents the claim for the constructi-
on of a specific educational policy, conducted by
the Principles of Indigenous School Education
(Brasil, 1994) and, recently, by the National Guide-
lines for Indigenous Schools (Brasil, 2012), and for
the Training of Indigenous Teachers (Brasil, 2015),
highlighting Interculturality, for enabling the
strengthening, systematization and reflection of
indigenous knowledge. Subsequently, we discuss
the relevance of ethnography for interculturality
to materialize in schools, especially in the context
of peoples who have gone through severe con-
tact processes, silencing countless knowledge. In
addition to these characteristics, the aforementio-
ned methodology allows reflection on the envi-
ronmental context and sustainability, since the
activities trigger memories about the Territory,
revealing impacts suffered by human actions and
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projecting the future, also indicating possibilities
for maintaining environmental heritage. The last
section presents reflections recorded in the final
works of undergraduate students, which include
discussions on the environment, sustainability,
ethnographies, regardless of the area of know-
ledge in which the academic deepened his trai-
ning. The activities carried out reaffirm the
importance of Indigenous Teacher Training for
raising awareness about the maintenance of the
forest, which is everyone's responsibility, regard-
less of the chosen study area, endorsing dialogue
and interdisciplinarity in the course.

Keywords: Sustainability, Indigenous educati-
on, Indigenous teachers.
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INTRODUZINDO A DISCUSSAO

As escolas indigenas, no territério brasileiro,
tém suas raizes nas primeiras acdes do coloniza-
dor europeu, sob a responsabilidade de ordens
religiosas, da igreja catolica. Logo, a base pedago-
gica se fundamentava em filosofias europeias e
cristas, tendo como objetivo principal a integra-
cao dos povos indigenas aos modelos portugue-
ses. Naquele contexto, os conhecimentos acumu-
lados pelos povos indigenas deveriam ser supri-
midos e substituidos pelas “verdades” formaliza-
das na escola.

Ressalta-se que esse modelo escolar atraves-
sou séculos e ainda é utilizado nao apenas nas
escolas indigenas, mas também em escolas nao
indigenas, demonstrando a influéncia e presenca
de ideologias dos séculos XVI, XVII, XVIII, XIX, XX,
na atualidade, mesmo com o avanco das pesqui-
sas no ambito da educacao e dos direitos especi-
ficos assegurados a escolarizacao indigena na
legislacao brasileira, a partir da promulgacao da
Constituicao Federal de 1988.

O modelo de base europeia (de séculos pas-
sados) tem o conhecimento centrado no profes-
sor, em livros didaticos, nos quais constam os
conhecimentos que as classes desprovidas de
cumprimento de direitos devem ter acesso, limi-
tando, assim, o aprendizado das letras do alfabe-
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to, da leitura de palavras fora de um contexto, da
cultura e da identidade do cidadao excluidas das
discussdes formais. A escola e os professores sao
apenas reprodutores de ideologias que estao a
servico da concretizacao de um modelo de socie-
dade, no qual poucos tém muito e muitos tém
pouco.

Esse processo de exclusao social pode ser
observado nas escolas ribeirinhas ou indigenas do
Amazonas, nas quais os professores, inicialmente,
eram provenientes de ordens religiosas ou de pro-
jetos de governo, que seguiam materiais € meto-
dologias centradas em escolas urbanas, contendo
modelos de sociedade que se distanciavam do
cotidiano da floresta.

Posteriormente, com a oferta de escolariza-
¢ao, algumas pessoas aprenderam a escrever e a
ler. Sendo assim, passaram a socializar com seus
pares, nas comunidades ou aldeias, as escritas de
letras e palavras, utilizando metodologia centrada
apenas na escrita e leitura da palavra. Fica de fora
dessas acoes pedagdgicas a reflexao sobre a soci-
edade, as ciéncias, limitando os alunos apenas a
insercao do ensino elementar de lingua e, em
alguns casos, das quatro opera¢des basicas da
matematica.

Porém, no contexto de escolarizacao indige-
na, a especificidade da escola indigena comeca a
passar por reflexdes, no contexto das discussoes
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para a demarcacao de Terras Indigenas, quando
varias liderancas de diversos povos se encontra-
vam e comecaram a identificar que os desafios de
um povo era também os das demais etnias.
Logo, o modelo de escola que estava sendo ofer-
tado em algumas aldeias nao correspondia as
suas necessidades. Naquele contexto, as aldeias ja
tinham recebido programas educacionais oferta-
dos pelo Servico de Protecdo aos indios — SPI da
Fundacao Nacional do Indios — FUNAI, que nao
respeitava as especificidades indigenas, ja que
eram povos com organizacao social, linguas pré-
prias, bastante distintas entre si e da sociedade
envolvente, que foi constituida por diversas iden-
tidades.

Conforme Santos (2021, p. 24), nas reflexdes
ocorridas na década de 1970 e até as discussdes
para articulacao e elaboracao dos Artigos para
compor o texto da Constituicao Federal de 1988 -
CF-1988, muitas instituicdbes nao governamentais
acompanhavam e apoiavam o movimento social
indigena instruindo e denunciando os desafios e
violacoes de direitos enfrentados pelos povos indi-
genas, tanto em ambito nacional quanto interna-
cional, passando assim a refletir sobre possiveis
modelos de escolas para atender a demanda da
especificidade de cada povo, tendo como conse-
guéncia a indicacao, nos documentos oficiais, pos
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CF-1988 e Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDBEN/9.394/1996, das estratégias utili-
zadas nas aldeias assistidas pelos pesquisadores e
membros de organizacbes nao governamentais
que trabalhavam diretamente com povos das
regides do eixo Sul - Sudeste — Centro-Oeste.

A Constituicao Federal de 1988 assegurou o
direito de cada povo aos seus modelos de organi-
zacao social tradicional, a terra tradicionalmente
ocupada, aos processos proprios de aprendiza-
gem, ao uso das linguas indigenas no processo
de escolarizacao indigena, sendo, inicialmente, no
Ensino Fundamental e, posteriormente, no Ensino
Médio. Para regulamentacao dos direitos especifi-
cos a Educacao, a Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao Nacional, Lei n° 9.394/1996, lei maxima da
educacao brasileira, reafirma as especificidades do
processo de escolarizacao dos povos indigenas e,
em 1998, cria a obrigatoriedade, no processo edu-
cacional, da discussao sobre a tematica indigena
nas escolas nao indigenas, tanto publica quanto
privada (Brasil, 1998).

Assim, abre-se a prerrogativa para serem cria-
dos ordenamentos juridicos especificos para dire-
cionar a materializacao de processo de escolariza-
cao dos povos indigenas, iniciando com a pubili-
cacao do Decreto n° 026/1991 (Brasil, 1991), reti-
rando da FUNAI a responsabilidade pela Educa-
cao e sendo repassada até entao ao Ministério da
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Educacao e Cultura, atual MEC, que passa a coor-
denar a estruturacao da modalidade Educacao
Escolar Indigena, incluindo-a nos Planos, Progra-
mas e Politicas de Educacao, além de ser objeto
de Decretos, Portaria, Pareceres, Diretrizes especi-
ficas, que contribuiram para assegurar os direitos
conquistados pelos povos indigenas em articula-
¢cao com a sociedade civil organizada.

Ressalta-se que o processo de construcao dos
instrumentos normativos contou com a participa-
cao efetiva de representantes dos povos indige-
nas, possibilitada, de acordo com Santos (2021, p.
25), pela publicacao do Decreto de 1991, que
demandou a emissao da Portaria Interministerial
n° 559/1991 e que inseriu, na estrutura do MEC,
especificamente na Secretaria de Ensino Funda-
mental — SEF, a Coordenacao Geral de Apoio as
Escolas Indigenas - CGAEl, a qual coordenaria,
acompanharia e avaliaria “as acdes pedagdgicas
da educacao escolar indigena no pais”.

Nesse contexto, é criado o Comité de Educa-
cao Escolar Indigena - CEEl (Portaria n°
60/1992/Secretaria Nacional de Educacao Basica),
porém instalado apenas em 1993, para subsidiar
as acoes referentes a oferta de Educacao Diferen-
ciada, apoiando-se em experiéncias de organiza-
coes da sociedade civil, em atencao aos povos
indigenas. O CEEl era constituido por representan-
tes de instituicdbes governamentais (Universida-
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des), representantes de organizacdes nao gover-
namentais e representantes indigenas.

Segundo Santos (2021, p. 26), o CEEl, posteri-
ormente, “foi substituido pela Comissao Nacional
de Professores Indigenas - CNPI, estruturado
exclusivamente por docentes representantes de
diferentes povos’, visando ampliar as discussoes
referentes “a oferta de Educacao Escolar Indigena
nos Anos Finais do Ensino Fundamental, no Ensi-
no Médio e no Nivel Superior” (Santos, 2021, p.
26). Porém, a discussao sobre ensino superior nao
avancou, considerando que a Secretaria na qual
estava instituida a CNPI gozava apenas da

[...] prerrogativa de sugerir, subsidiar e
orientar acoes e programas referentes
do acesso e permanéncia da universi-
dade, uma vez que a Secretaria de
Ensino Superior — SESu era a pasta
responsdvel pela execucdo de politi-
cas no Ensino Superior [...]" (Santos,
2021, p. 26)

A CNPI, ap6s reivindicacao do Movimento
Indigena, foi transformada em Comissao Nacional
de Educacao Escolar Indigena - CNEEI, formada
por professores e liderancas indigenas, além de
outros interlocutores vinculados ao processo edu-
cacional em atencao as reivindicagées dos povos
indigenas, objetivando ampliar a discussao inte-
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rinstitucional, inserindo a CNEEI: Associacao Brasi-
leira de Antropologia, Associacao Brasileira de Lin-
guistica, Associacao Nacional dos Pesquisadores
em Educacao, organizacbes nao governamentais
de apoio aos povos indigenas, Férum Nacional
dos Conselhos Estaduais de Educacao, Associa-
cao Nacional dos Dirigentes de Instituicbes Fede-
rais de Ensino Superior, Conselho Nacional dos
Secretarios Estaduais de Educacao e Uniao Nacio-
nal dos Dirigentes Municipais de Educacao.

Dessa trajetéria dos povos indigenas para
construcao de politicas especificas, destacamos
as Diretrizes para a Politica Nacional de Educacao
Escolar Indigena (Brasil, 1993), nas quais estao
definidos os principios basicos de especificidade,
diferenciacao, interculturalidade, bilinguismo e
comunitarismo, que devem estar presentes na
conducao da pratica pedagdgica nas escolas das
aldeias indigenas. Destacam-se ainda os Parece-
res n° 014/1999 (Brasil, 1999) e n° 013/2012 (Bra-
sil, 2012), aprovando, respectivamente, os textos
das Diretrizes Nacionais para o funcionamento
das escolas indigenas (Brasil, 1999) e das Diretri-
zes Curriculares Nacionais para a Educacao Esco-
lar Indigena na Educacao Basica (Brasil, 2011),
que se materializam nas Resolucdes n° 3/1999 e
n° 05/2012, nas quais se definem percursos que
os sistemas devem observar para a oferta da esco-
la indigena, a partir dos quais delimitamos nossa
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discussao as orientacées sobre a Formacao de
Professores Indigenas que deve prepara-los para
cumprir os direitos assegurados na legislacao.

FORMAGCAO DE PROFESSORES
INDIGENAS E INTERCULTURALIDADE:
entre o direito assegurado e as acoes

para concretizacao

A formacao para a docéncia indigena deve ser
especifica, voltada para a reflexao nao de cada
espaco destinado a escolarizacao indigena, quer
seja escola, quer seja sala anexo, mas sim da aldeia,
da sociedade, para a qual foi pensado um espaco
para a escolarizacao formal, regido por normativas
proprias, nas quais sao assegurados 0s processos
proprios de aprendizagem e as linguas indigenas.

Porém, esse direito a formacao especifica
ainda nao alcancou grande parte das aldeias no
Amazonas, visto que a oferta de cursos pautados
nas especificidades dos povos é um direito assegu-
rado apenas a partir de 2007 no ambito do Plano
de Desenvolvimento da Educacao, quando sao
elencados mais de 40 fatores necessarios para a exe-
cucao exitosa da escolaridade, de acordo com a
especificidade de cada regiao (Santos, 2014).

Dentre essas especificidades definidas, foi
inserido o Programa de Licenciaturas Indigenas -
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Prolind, voltado para a formacdao de Professores
Indigenas, para atender a demanda de escolas de
aldeias, que ofertavam apenas os anos iniciais do
Ensino Fundamental. Logo, para a conclusao da
Educacao Basica, era necessario que os adolescen-
tes e jovens se deslocassem para areas urbanas, nas
quais fosse ofertada a complementacao dos anos
restantes.

A Universidade Federal do Amazonas - UFAM
apresentou proposta, sendo aprovada e possibili-
tando a criacao de curso especifico de Formacao de
Professores Indigenas - FPI, que, a partir do terceiro
ano, divide uma turma, com 60 alunos, em 03 (trés)
areas de conhecimento: Ciéncias Exatas e Bioldgi-
cas, Ciéncias Humanas e Sociais; Letras e Artes, na
estrutura da Faculdade de Educacao. Além desse
curso, a UFAM também registra o Curso Politicas
Educacionais e Desenvolvimento Sustentavel, no
ambito do Instituto de Filosofia, Ciéncias Humanas
e Sociais.

O curso FPI visa, como objetivo geral, formar,
em uma perspectiva intercultural e interdisciplinar,
professores para atender as demandas das aldeias.
Para tanto, a pratica docente tem sido conduzida
pela observacao dos direitos dos povos indigenas,
a partir da constatacao da predominancia de acoes
pedagdgicas nas escolas das aldeias, pautadas na
reproducao de modelos padronizados pelas esco-
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las ndo indigenas, “‘com base em teorias proprias de
processos educacionais mais abrangentes, os quais
as secretarias estaduais e municipais tomam como
base e direcionam as escolas indigenas” (Santos;
Santos, 2014).

Ressalta-se que as orientacdes nacionais para
as escolas nao indigenas distanciam-se do objetivo
da escola indigena, inicialmente, porque nao é uma
escola comunitaria; nao é especifica nem diferenci-
ada porque nao é uma escola que foi pensada, ape-
nas, para uma aldeia especifica e um determinado
povo; nao é bilingue, porque quase sempre se fala
apenas de uma variacao da lingua portuguesa; e,
muito menos, é intercultural (critica), ja que as ativi-
dades e os materiais sao reproducdes de livros pen-
sados fora do contexto da aldeia e do povo.

A Formacao de Professores, a exemplo de cada
espaco de escolarizacao indigena, deve ser especi-
fica e diferenciada porque o docente deve contri-
buir para a materializacao dos projetos societarios
da aldeia na qual vai exercer a docéncia, observan-
do os desafios especificos daquela aldeia, que nao
sao os iguais em todas as aldeias, considerando que
mesmo sendo de um mesmo povo, em uma
mesma regiao, cada aldeia possui suas relacdes soci-
ais proprias, Unicas.

Conforme o Parecer n° 013/2012, a acao
docente devera vanrizar “os saberes, a oralidade e
a histéria de cada povo’, da aldeia na qual esta a
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escola, dialogando “com os demais saberes produ-
zidos por outras sociedades humanas’, tendo como
centro “os projetos societarios etnopoliticos das
comunidades indigenas contemplando a gestao
territorial e ambiental das Terras Indigenas e a sus-
tentabilidade das comunidades” (Brasil, 2011, p. 22),
ou seja, toda pratica pedagogica deve ser pautada
na interculturalidade (critica), com a participacao
concreta de todos os membros da aldeia, promo-
vendo, assim, o Comunitarismao.

A praética docente no curso FPI tem possibilita-
do vivenciar acdes que fortalecam a ressignificacao
do exercicio da docéncia nas aldeias. Dentre as ati-
vidades realizadas, destaca-se o exercicio para a ela-
boracao de registros sobre conhecimentos tradici-
onais do respectivo povo, aldeia, do académico.

A partir de 2018, no ambito do Programa de
Bolsas de Residéncia Pedagdgica, os registros sao
precedidos por oficinas de etnomapeamento e
etnozoneamento, que devem ser realizadas nas
aldeias, reunindo todos os membros da aldeia,
mesmo que nao tenham membros familiares com
vinculos escolares. O objetivo da atividade, além de
cumprir o principio do comunitarismo, é reunir
diversas geracdes para refletir sobre as alteracoes
territoriais, sociais, histéricas, dentre outras, sofridas
na aldeia.

Durante as oficinas nas aldeias, os académicos
sao oportunizados a registrar memorias e, também,
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promover diversos debates e reflexdes, que nem
sempre estao previstos por eles, ja que, nessas ativi-
dades coletivas, os idosos e mais velhos sempre
levantam questoes problematizando acdes que
impactam na vida do povo. Assim, nesse processo,
tanto se cumpre os objetivos da disciplina, relacio-
nado ao registro de conhecimentos para a promo-
cao da interculturalidade (critica) nas aulas, quanto
se promove reflexdes de diversos ambitos, inclusive
a sustentabilidade, por ter forte ligagao com os
recursos da floresta.

O LUGAR DA SUSTENTABILIDADE NA
FORMACAO COM PROFESSORES
INDIGENAS

As pesquisas realizadas no ambito da licenci-
atura intercultural “Formacao de Professores Indi-
genas” tratam de questdes fundamentais para as
comunidades as quais pertencem os pesquisado-
res. Os temas variam de questdes sobre o cotidia-
no da escola indigena, passando por questoes
sobre perda/valorizacao cultural, histéria do povo
e luta pelo territério, problemas ambientais, den-
tre outros que acabam por configurar-se enquan-
to problemas relacionados a autonomia territori-
al. Dentro de uma perspectiva na qual territorio é
categoria émica, isto é, contém significados proé-
prios distintos da nocao nao indigena, e engen-
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dra relacdes sociais, ancestrais, politicas e cultura-
is, ao falar de cada um desses aspectos essenciais
para a reproducao cultural e material de um
povo. Estamos falando, portanto, de autonomia
territorial. Esses instrumentos nos dao a possibili-
dade de enxergar a concepg¢ao mais holistica do
mundo indigena. Tais tematicas nao podem ser
pensadas separadamente, pelo contrario, em
tudo ha uma interligacao e uma intencao.

Dessa forma, o curso se aparelha pelo viés
da interculturalidade, que se mostra como possi-
bilidade ideoldgica de liberdade cultural que per-
passa inumeras praxis, cujas lentes focalizam a
cultura tradicional, como fator primordial no pro-
cesso educativo dos sujeitos em formacao, numa
perspectiva critica, que possibilite aos formandos
indigenas reflexdes essenciais acerca da comuni-
dade e da sociedade em que eles vivem, conju-
gando a escolarizacao no cenario de seus cotidi-
anos.

Sendo assim, quando se fala em sustentabili-
dade neste escrito, coloca-se:

[...] os indigenas como porta vozes de
si mesmos e, portanto, em situac¢do
de autonomia para dialogar com as
sociedades dominantes sobre o curso
de suas prdprias vidas. Diz respeito,
ainda, a possibilidade de estes prota-
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gonistas construirem mecanismos
que os tornem independentes politica
e economicamente para gerenciarem
suas vidas e os recursos de suas ter-
ras, garantindo que seus filhos e
netos também possam usufruir des-
ses recursos...] falar em sustentabili-
dade indigena implica discutir aspec-
tos que vdo desde sua sobrevivéncia
primdria (garantia alimentar) até a
alternativas para o futuro, melhoria
da qualidade de vida e autonomia
indigenal...] a possibilidade de os indi-
genas conduzirem suas proprias
vidas de acordo com suas aspiracées
e especificidades étnicas, linguisticas,
histdricas e socioculturais. Nesta, sal-
vaguardar-se-iam para si o direito de
se auto-reproduzirem, fazendo uso de
suas terras e recursos, bem como
garantindo que elas possam servir de
sustentdculo para reproducao de
suas geragoées futuras (Gongalves,
2010, p. 78; 80).

Nesse interim, estao em jogo os desafios, as
ameacas, 0s potenciais, a esperanca e a vida de
forma geral, balizados pelos valores culturais que
lhes sao préprios, como o sao para cada povo
especificamente. Por isso, os trabalhos pedagdgi-
cos, embora didaticamente 'separados' por areas,
tém uma estrutura explicita e implicita de interli-
gagao, como, por exemplo, na feitura de mapas
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nas atividades de geografia, na discussao da flora
e fauna em sua esséncia mais bioldgica, no desa-
flo da perpetuacao da lingua materna nas discus-
soes especificas sobre o contexto da linguagem e
na logica de vida encontrada na seara matemati-
ca, entre outros. Em cada drea de estudo, estd um
trabalho coletivo, intercultural e interdisciplinar
que encadeia saberes, recursos ambientais,
conhecimentos ancestrais, cosmovisdes e cosmo-
logias, para se tornarem praticas especificas a
cada realidade étnica nas escolas indigenas. Traz
também a histéria de contato e forca da sobrevi-
véncia em tempos atuais.

Para reforcar o que até agora foi dito, os indi-
genas nos explicam com seus dizeres, justifican-
do seus trabalhos de conclusao de curso:

Este material de pesquisa deverd ser
utilizado como fonte de pesquisa e
inspiracGo nas disciplinas de: Portu-
gués — gramadtica, alfabeto, interpre-
tacdo textual e verbos; Lingua Indige-
na - leituras, frases, escritas em
pequenos textos; Artes — desenhos
com letras iniciais do alfabeto na proé-
pria lingua materna; Geografia-
demarcacdo do limite onde o remédio
estd localizado, caso seja em mata
virgem, caatinga, capoeira, igapos e
remédios cultivados nos quintais de
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casa; Ciéncias- estudos dos remédios
tradicionais através das plantas do
modo de preparo, desde a retirada do
remédio até o momento antes de
ingerir, se ele é feito s6 ou se precisa
ser acrescentado antes de ser mani-
pulado; Histdria — origem dos remédi-
os, buscando conhecimento através
dos pajés, velhos antropdlogos e
conhecedores da cultura indigena [...]
(Aluna indigena, justificando o traba-
lho intitulado: Remédio caseiro do
baixo Waupés - Braco de rio, localiza-
do no territdrio Indigena do Alto Rio
Negro, no Amazonas).

A partir dos momentos da vida,
aprendi com os meus pais a dialogar
sobre as regras de respeito ds pessoas
mais velhas dentro povo werekena e,
principalmente, sobrevalorizar o uso
da oralidade na lingua materna yég-
atu, assim fui aprendendo diversas
atividades através da observacao da
realidade de vida. No meio da diversi-
dade cultural, fui participando da par-
tilha de alimentos, cada familia na
comunidade compartilha. De costu-
me, toda manhd se retinem no centro
comunitdrio para tomar caribe (Co-
mida — mingau - indigena) e quinha-
pira (Comida indigena, com bastante

N e N
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pimenta e peixe). Acompanhei a
minha familia no trabalho de cons-
tru¢do de casa e canoa, na época as
moradias eram feitas de madeira e
palha, entédo cortdvamos palha de
carand e palha de piacava, que ser-
vem como cobertura para a casa |[...]
(Aluna indigena, justificando o traba-
lho intitulado: Memorias da minha
trajetoria académica e profissional na
drea de linguagens).

Este trabalho sobre pesqueiro é o
resultado de uma pesquisa feita por
mim para melhor entendemos a
importdncia de se preservar os locais
onde se pesca os pescados. Também
foi feito devido a necessidade de se
criar um minidicionario da lingua indi-
gena Yégatu do povo BARE da Regiéo
do Rio Negro — AM. Este minidiciond-
rio bilingue ilustrado foi pensado para
valorizar os aspectos da cultura dos
costumes e para valorizar outras tra-
dicbes ainda existentes do povo indi-
gena Baré. Sabemos que existe uma
série de dialetos dependendo das
regides onde se fala a lingua yégatu,
como bem sabemos que a lingua por-
tuguesa também apresenta diferenca
de dialetos, da mesma forma, a escri-
ta do yégatu ainda néo estd unifica-

N e N

e N ] 43 — NN



Formacao de Professores Indigenas e Interculturalidade:

Relevéancia para Ressignificacdo do Uso dos Recursos Naturais

~—T

~— T— T

e 144 e e T m
WMW R S AN

D

da e é afetada pela diferenca dos sota-
ques e pela organizagao ortogrdfica e
gramatical [...] (Aluno indigena, justifi-
cando o trabalho intitulado: Pesquei-
ro: diciondrio temaditico bilingue).

O instrumento diddtico indigena é
relacionado a prdtica de Matemdtica
do cotidiano indigena, desenvolvida
na escola municipal indigena Ai Watu-
rd, com estudantes do 4° ano do ensi-
no fundamental, onde o saber tradici-
onal foi abordado na prdtica. O obje-
tivo é auxiliar as aulas do professor,
com uso de material concreto para o
aprendizado dos conceitos de aritmé-
tica. Foram utilizados fibra de aruma
e semente de patawd, como recursos
diddticos para o ensino das quatro
operacbes. Um trabalho feito de
forma coletiva. Forma de revitalizacGo
dos saberes de nossa identidade cul-
tural e metodologia diferenciada para
0 ensino e dprendizagem dos estu-
dantes a transferir para as futuras
geracoes [...] (Aluno indigena, justifi-
cando o trabalho intitulado: Utiliza-
¢do da fibra do Aruma e semente de
patawd para o ensino das quatro ope-
racoes).
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Essas falas demonstram, como dissemos
antes, a integralidade da vida indigena em con-
texto de ensino e aprendizagem que se quer
intercultural e sustentavel. Também ajudam a
dizer que as possibilidades passarao a ser mais
bem vistas e potencializadas quando a universi-
dade entender e reconhecer, de fato, a riqueza
que é ter os povos indigenas presentes em seus
corredores e de como neste cenario surgem con-
tribuicdes singulares diante do ensino, da pesqui-
sa e da extensao na Amazonia, de modo especifi-
co e de igual maneira nos trabalhos desenvolvi-
dos pelos professores que péem em movimento
as acoes da Licenciatura FPI (PINTO, 2020) numa
via de mao dupla, em que e ambos aprendem e
ensinam juntos e interculturalmente com seus
estudantes.

Neste sentido, para os pesquisadores indige-
nas, a educacao e a pesquisa provém como ferra-
mentas de transformacao do mundo. Assim,
podemos afirmar que a formacao docente nao
resolve os problemas “criados ha mais de qui-
nhentos anos em relagao as culturas indigenas e
afro-brasileiras, mas é uma base sélida para o
dominio de saberes necessarios para o convivio
com a diversidade, para promover mudancas e
construir novas posturas interculturais” (Santos,
2018, p.168).
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Um dos grandes ensinamentos
que os povos indigenas tém nos
transmitido, desde tempos ime-
moriais, € o de saber conviver
com a Mae Terra, dedicando-lhe
respeito, amor e profundo zelo.
Na visdo desses povos, a terra é
mais do que simplesmente o
lugar onde se vive. Ela é sagra-
da, é capaz de fazer germinar e
de acolher plantas, animais e
uma infinidade de seres vivos,
além dos humanos, compondo
assim ambientes onde a vida
frutifica em todo o seu esplen-
dor. Assim sendo, a terra estd na
base do Bem Viver. O conceito
de Bem Viver estd na contramdo
de um modelo de desenvolvi-
mento que considera a terra e a
natureza apenas como insumos
para a produgdo de mercadori-
as de rdpido consumo e, mais
rdpido ainda, descarte |[...] (Bo-
nin, 2015).

Portanto, a sustentabilidade, enquanto um
dos pilares da educacao indigena que aparece
nos discursos acima, estd no cultivo, na demarca-
cao de suas terras, nas linguas revalorizadas, na
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escrita como ferramenta de didlogo intercultural,
na coletividade de um trabalho pedagdgico para
equacionar o respeito e a valorizacao cultural da
identidade indigena. Assim como acontece com
“territorio’, e diversas outras categorias, é no con-
texto intercultural que se produzem sentidos e
praticas novas a partir da conexao entre saberes.
Uma epistemologia outra que desafia os limites
impostos pelas praticas nao indigenas.

CONSIDERACOES

Os povos indigenas tém muito a contribuir
com sua producao de conhecimentos académicos.
Como vimos, cabe a academia prover uma abertu-
ra para o dialogo, justamente uma das premissas
da interculturalidade critica. Sustentabilidade aqui
se aproxima do conceito de bem viver e aparece na
pratica de pesquisa dos professores indigenas.
Nem sempre o termo é utilizado diretamente, mas,
como vimos, os saberes indigenas associados a
outros saberes académicos podem possibilitar a
criacao de novos sentidos e praticas. Os trabalhos,
em sua diversidade, estao sempre provocando o
debate sobre meio ambiente e sustentabilidade,
ainda que de forma particular ou pratica. Assim, a
interculturalidade nao seria apenas um pressupos-
to da educacao, como também o préprio meio de
producao de novos saberes e praticas.
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O cumprimento dos direitos proprios dos
povos indigenas demanda ressignificacao das pers-
pectivas tedricas da formacao de profissionais da
educacao, nao so indigenas, como principalmente
de nao indigenas, para possibilitar a construcao de
praticas na academia, nao apenas no curso de For-
macao de Professores Indigenas, mas também nas
diversas graduacdes interculturais no pais. A pro-
mocao da interculturalidade (critica) podera, assim,
reverberar conhecimentos indigenas na sociedade,
promovendo a reflexao sobre possiveis ajustes
necessarios ao equilibrio ambiental e a sustentabili-
dade.
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- RESUMO -

A Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sus-
tentavel é um plano de acao global que apresen-
ta 17 objetivos e 169 metas para serem alcanca-
das até 2030, abrangendo a erradicacao da
pobreza, da miséria e da fome, a inclusao social,
o desenvolvimento econémico, a boa governan-
ca e a sustentabilidade ambiental. Embora os
objetivos estejam integrados e inter-relacionados,
aquele mais diretamente relacionado a erradica-
cao da fome é o ODS 2 - Acabar com a fome,
alcancar a seguranca alimentar e melhoria da
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nutricao, e promover a agricultura sustentavel. A
finalidade deste trabalho foi analisar os conceitos,
os dados estatisticos e a situacao atual da segu-
ranc¢a alimentar e nutricional no Brasil, correspon-
dentes as metas 1 e 2 do ODS 2. Para isso, reali-
zou-se levantamento bibliografico e consulta a
registros estatisticos em fontes governamentais,
da sociedade civil e do Sistema ONU. Na meta 1,
verificou-se que o primeiro indicador (subalimen-
tacdo) ainda esta em andlise/construcao e que o
segundo (inseguranca alimentar moderada ou
grave), apesar de produzido, se baseia em dados
de 2013. Na meta 2, constatou-se que o primeiro
indicador (atraso no crescimento em criancas) foi
produzido, mas respaldado em dados de 2008-
2009; o segundo indicador (baixo peso e excesso
de peso em criancas) foi produzido, embora usan-
do dados de 2006; e, por fim, o terceiro indicador
(@anemia em mulheres) ndao possui dados oficiais
no Brasil. Conclui-se que o Unico avanco efetivo
foi a adocao da Agenda 2030 pelo governo brasi-
leiro. Todavia, os dados divulgados por organiza-
coes da sociedade civil evidenciam um cenario
de retrocessos, com o aumento da inseguranca
alimentar e nutricional na populacao brasileira.

Palavras-chave: Fome, Desnutricao, Pobreza.
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The 2030 Agenda for Sustainable Develop-
ment is a global action plan that presents 17 goals
and 169 targets to be achieved by 2030, covering
the eradication of poverty, extreme poverty and
hunger, social inclusion, economic development,
good governance, and environmental sustainabi-
lity. While the goals are integrated and interrelated,
the one most directly related to the eradication of
hunger is SDG 2 —“End hunger, achieve food secu-
rity and improved nutrition, and promote sustaina-
ble agriculture”. The purpose of this work was to
analyze the concepts, statistical data and the cur-
rent situation of food and nutrition security in Bra-
zil, corresponding to targets 1 and 2 of SDG 2. For
this, a bibliographic survey was carried out and sta-
tistical records were consulted in government, civil
society, and UN System sources. In target 1, it was
found that the first indicator (undernourishment)
is still under analysis/construction and that the
second (moderate or severe food insecurity), alt-
hough produced, is based on data from 2013. In
target 2, it was found that the first indicator (stun-
ting in children) was produced but supported by
data from 2008-2009; the second indicator (under-
weight and overweight in children) was produced,
albeit using data from 2006; and, finally, the third
indicator (@nemia in women) does not have official
data in Brazil. It is concluded that the only effective
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advance was the adoption of the 2030 Agenda by
the brazilian government. However, data released
by civil society organizations show a scenario of
setbacks, with an increase in food and nutritional
insecurity in the brazilian population.

Keywords: Hunger, Malnutrition, Poverty.

INTRODUCAO

A fome é um flagelo que acompanha a
humanidade, desde os seus primérdios até os
dias de hoje. Mesmo assim, para muitos que nao
padecem desse infortunio, a fome sé é percebida
e/ou causa sensibilizacao em momentos de crises
alimentares de grandes proporcoes.

Ao longo da histdria, crises alimentares leva-
ram a choques de poder e a conflitos pelo con-
trole dos recursos alimentares (Montanari, 2008),
como a Revolugao Francesa (1789-1799), na qual
a falta de pao foi um ingrediente suficientemente
motivador (Jacob, 2003), e a Grande Fome da
Irlanda (1845-1847), decorrente de um sistema
econdmico-alimentar governado por rigido domi-
nio do mais forte sobre o mais fraco (Montanari,
2008).

As crises alimentares, que representam os
niveis agudos de escassez de alimentos, também
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sao precipitadas por guerras, pestes, catastrofes
climaticas etc. (Carneiro, 2003). Exemplos dessas
crises ocorreram na Etidpia (1983-1985) e em
Niger (2005), e estao ocorrendo atualmente na
Somalia, Burquina Fasso, Sudao do Sul, Iémen e
em outros paises/territérios (FSIN e GNAFC,
2021).

Apesar da urgéncia em acabar com as crises
alimentares de larga escala, devemos igualmente
procurar exterminar as crises alimentares pelas
quais estao passando individuos e familias dentro
de um cenadrio de relativa abundancia em pai-
ses/territérios. Afinal, a luta contra a fome é a luta
pela sobrevivéncia, embora nem sempre exitosa
para muitos (Carneiro, 2003).

Segundo Carneiro (2003), o agravamento do
problema alimentar foi oficial e institucionalmen-
te reconhecido com a criacao da Organizacao
das Nac¢des Unidas para Alimentacao e Agricultu-
ra (FAO), que se dedica a realizar investigacoes e
levantamentos sobre a situacao alimentar mundi-
al. Desde entao, metas para a reducdao da fome
sao apresentadas, ora com periodos de avancos,
ora com periodos de retrocessos.

Recentemente, a Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel foi adotada por
193 estados-membros da Organizacao das
Nacoes Unidas (ONU), dentre os quais esta o Bra-
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sil, e contém 17 Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) e 169 metas que moldarao os
planos nacionais entre 2015 e 2030, abrangendo
a erradicacao da pobreza, da miséria e da fome, a
inclusao social, o desenvolvimento econdmico, a
boa governanca e a sustentabilidade ambiental
(ODS Brasil, 2021). Embora os objetivos estejam
integrados e inter-relacionados, aquele mais dire-
tamente relacionado a erradicacao da fome é o
ODS 2 “Acabar com a fome, alcancar a seguranca
alimentar e melhoria da nutricao, e promover a
agricultura sustentavel” (ODS Brasil, 2021). Diante
do exposto, a finalidade deste trabalho foi anali-
sar os conceitos, os dados estatisticos e a situa-
cao atual da seguranca alimentar e nutricional no
Brasil, correspondentes as metas 1 e 2 do ODS 2.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O levantamento das informacgdes foi por meio
de pesquisa bibliografica e consulta a registros
estatisticos em fontes governamentais, da
sociedade civil e do Sistema da ONU. Segundo
Marconi e Lakatos (2011, p. 57), “[..] a pesquisa
bibliografica nao é mera repeticao do que ja foi
dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o
exame de um tema sob novo enfoque ou
abordagem, chegando a conclusdes inovadoras’”.
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AS METAS DO ODS 2 E A SEGURANCA
ALIMENTAR E NUTRICIONAL

O ODS 2 possui oito metas e quatorze indi-
cadores, mas aqui serao abordadas as duas pri-
meiras metas e os seus respectivos indicadores,
pois estao mais diretamente relacionadas a sequ-
ranca alimentar e nutricional.

A primeira meta do ODS 2 é “Até 2030, aca-
bar com a fome e garantir o acesso de todas as
pessoas, em particular os pobres e pessoas em
situacoes vulneraveis, incluindo criancas, a ali-
mentos seguros, nutritivos e suficientes durante
todo o ano” (ODS Brasil, 2021).

Inicialmente, sera preciso verificar os concei-
tos contidos nesta primeira meta, ou seja, os con-
ceitos de fome, pobres, pessoas em situacoes vul-
neraveis, alimentos seguros, alimentos nutritivos
e alimentos suficientes.

O conceito de fome, segundo Verdum (1995,
p. 7), “[..]é a incapacidade ou impossibilidade de
uma sociedade ou grupo social de fazer frente,
satisfatoriamente, as suas demandas alimentares
(incluindo agua), comprometendo a sua sobrevi-
véncia social e fisica, presente e futura [..]- Um
destaque importante neste conceito é dado a
agua, cujo consumo total no Brasil, em 2017, foi
de 329,8 trilhdes de litros, sendo que as principais
atividades responsaveis pelo consumo de agua
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foram a agricultura, a pecuaria, a producao flores-
tal, a pesca e a aquicultura (correspondendo a
97,4% do total consumido), enquanto o consu-
mo das familias foi de apenas 0,6% (IBGE, 2021e).
Em 2019, cerca de 171 milhdes de brasileiros
foram atendidos com o abastecimento de agua
(Brasil, 2019), mas quase 39 milhées de brasileiros
nao tiveram acesso a esse servico basico. Apesar
disso, ainda ocorreu o desperdicio de 39,2% de
agua potavel (Brasil, 2019), que seria suficiente
para abastecer aproximadamente 63,1 milhdes
de brasileiros em um ano (Oliveira et al., 2021).
Ou seja, daria para suprir a demanda daqueles
que nao tiveram acesso ao servico e ainda sobra-
ria dgua potavel.

Continuando a esmiucar os conceitos,
pobres sao pessoas vivendo com menos de US$S
1,25 por dia, em nivel mundial, conforme o ODS
1. No Brasil, em 2019, a proporcao da populacao
vivendo abaixo da linha de pobreza internacional
foi de 6,5% (IBGE, 2021d; ODS Brasil, 2021).

De acordo com o IPEA (2019, on-line), pesso-
as em situacoes vulneraveis sao:

[..] aquelas que sofrem viola¢bes ou
restricoes a seus direitos, sobretudo
em razao de raga, género, idade, defi-
ciéncia, condicoes de mobilidade, ori-
entacgao sexual, identidade de género,
nacionalidade, religido, territorialida-
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de, cultura, privacdo de liberdade e
situacdo econémica, ndo excluindo
outras potenciais situacées de vulne-
rabilidade verificadas empiricamente.

Alimentos seguros sao aqueles inofensivos
(Chitarra; Chitarra, 2006), ou seja, proprios para o
consumo humano que, mantidos em condicoes
adequadas de conservacao, preservam suas pro-
priedades nutritivas e nao oferecem riscos a
saude da populacao (Brasil, 2018). Alimentos
nutritivos sao aqueles com alto teor de nutrientes
essenciais, como sais minerais e vitaminas, bem
como proteinas, carboidratos nao refinados ricos
em fibras ou gorduras insaturadas, e com baixo
teor de sédio (FAO et al., 2021). O tipo de proces-
samento empregado na producao dos alimentos
condiciona o perfil de nutrientes (Brasil, 2014),
podendo ser classificados em: a) in natura - aque-
les obtidos diretamente de plantas ou de anima-
is, € adquiridos para consumo sem que tenham
sofrido qualquer alteracao pds-colheita; b) mini-
mamente processados - sao alimentos in natura
gue, antes de sua aquisicao para consumo, foram
submetidos a alteracées minimas; c) processados
- correspondem a produtos fabricados pela
industria com a adicao de sal, acUicar ou outra
substancia de uso culinario a um alimento in
natura ou minimamente processado; e d) ultra
processados - correspondem a produtos cuja
fabricacao envolve diversas etapas e técnicas de
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processamento e varios ingredientes, muitos
deles de uso exclusivamente industrial (Brasil,
2018). E recomendavel limitar o uso de alimentos
processados, consumindo-os em pequenas quan-
tidades, como ingredientes de preparacdes culi-
narias ou como acompanhamento de refeicoes
baseadas em alimentos in natura ou minima-
mente processados (Brasil, 2014). Os alimentos
ultraprocessados devem ser evitados, pois tém
composicao nutricional desbalanceada, favore-
cem 0 consumo excessivo de calorias e tendem a
afetar negativamente a saude, a cultura, a vida
social e o ambiente (Brasil, 2014).

Por fim, o conceito de alimentos suficientes
esta relacionado a seguranca alimentar e nutrici-
onal, que é:

[...] a realizacdo do direito de todos
ao acesso regular e permanente a
alimentos de qualidade, em quanti-
dade suficiente, sem comprometer o
acesso a outras necessidades essenci-
ais, tendo como base prdticas ali-
mentares promotoras de sadde, que
respeitem a diversidade cultural e
que sejam social, econémica e ambi-
entalmente sustentdveis (CNSAN
apud Maluf, 2007, p. 17).

Em relacao ao conceito acima apresentado,
destaca-se a garantia de alimentos culturalmente
adequados que é fundamental no Brasil, onde
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existem cerca de 3.524 comunidades quilombo-
las mapeadas (Fundacao Palmares, 2018) e 305
etnias indigenas contabilizadas no Censo Demo-
grafico 2010 (IBGE, 2012a).

O primeiro indicador da meta 1 é a preva-
léncia de subalimentacao (ODS Brasil, 2021),
sendo considerada a condicao em que o consu-
mo habitual de alimentos de um individuo é insu-
ficiente para fornecer a quantidade de energia
alimentar necessaria para levar uma vida normal,
ativa e saudavel (FAO et al., 2021). No célculo de
cada pais, sao considerados a disponibilidade de
alimentos, o consumo de alimentos e as necessi-
dades de energia alimentar (conforme idade,
sexo e nivel de atividade fisica), a fim de produzir
uma estimativa da proporcao da populacao que
carece de energia alimentar suficiente (FAO et al.,,
2019).

No mundo, a prevaléncia de subalimenta-
cao estava em declinio entre 2005 e 2014, cor-
respondendo a reducao de 12,4% (810,7 milhdes
de pessoas) para 8,3% da populagdao mundial
nessa condicao (606,9 milhdes de pessoas). A
partir dai, os crescentes aumentos da prevalén-
cia de subalimentacao sao atribuidos a paises de
rendas média e baixa, afetados por conflitos
violentos e destrutivos, condicdes climaticas
extremas e debilidade econémica, bem como a
paises com elevados niveis de desigualdade de
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renda (FAO et al., 2021). Além disso, em decor-
réncia da pandemia de COVID-19, a fome mun-
dial aumentou acentuadamente em 2020, em
que a prevaléncia de subalimentacao cresceu de
8,4% (em 2019) para proximo a 9,9% (em 2020),
sendo que mais da metade da populacao subali-
mentada no mundo esta na Asia (418 milhdes
de pessoas) e mais de um terco na Africa (282
milhdes de pessoas) (FAO et al.,, 2021). No Brasil,
esse indicador esta em analise/construcao (ODS
Brasil, 2021).

O segundo indicador da meta 1 é a preva-
léncia de inseguranca alimentar moderada ou
grave, baseada na Escala de Experiéncia de Inse-
guranca Alimentar (FIES, sigla em inglés) (ODS
Brasil, 2021), que é usada para medir 0 acesso a
alimentos em diferentes niveis de gravidade (FAO
et al, 2021), a partir de respostas de pesquisas
populacionais nacionais sobre condicbes e com-
portamentos que reflitam as limitacdes no acesso
aos alimentos (FAO et al., 2019). Desse modo, per-
mite a classificacdo em um dos seguintes graus
de (in)seguranca alimentar (FAO et al., 2021): a)
Inseguranca alimentar grave: nivel de inseguran-
ca alimentar em que as pessoas provavelmente
ficaram sem alimentos, sofreram fome e, em
casos mais extremos, passaram dias sem comer,
com grave risco a sua saude e bem-estar; b) Inse-
guranca alimentar moderada: nivel de inseguran-
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ca alimentar no qual as pessoas enfrentaram
incertezas em relacao a sua capacidade de obter
alimentos e foram forcadas, em certas épocas do
ano, a reduzir a qualidade ou a quantidade de
alimentos que consomem, por falta de dinheiro
ou outros recursos, tendo consequéncias negati-
vas para a nutricao, saude e bem-estar; ¢) Segu-
ranca alimentar: situacao que ocorre quando
todas as pessoas tém, em todos os momentos,
acesso fisico, social e econbmico a alimentos
seguros, suficientes e nutritivos para atender as
suas necessidades alimentares e suas preferénci-
as em relacao aos alimentos, a fim de levar uma
vida ativa e saudavel.

No mundo, as prevaléncias de inseguranca
alimentar moderada e grave aumentaram desde
2014 (correspondendo a 14,3% e 8,3% da popu-
lacao, respectivamente), sendo estimadas em
2020 em 18,5% (1.440 milhdées de pessoas) e
11,9% (928 milhdes de pessoas), respectivamente
(FAO et al.,, 2021).

Embora os termos das categorias possam ser
semelhantes, os conceitos e metodologias de
obtencao de dados no Brasil diferem dos da FAO
et al. (2021), pois se baseiam na Escala Brasileira
de Inseguranca Alimentar (EBIA), permitindo a
classificacao dos domicilios em um dos seguintes
graus de (in)seguranca alimentar (IBGE, 2012b): a)
Inseguranca alimentar grave, em que ha reducao

P P S 6 5 ~ o~ TN — T
-~ \/’\/\_ — __/\/—\./ ~—— — _(/\_/—\./ ~—

—~



Seguranca Alimentar e Nutricional e os Objetivos

do Desenvolvimento Sustentavel (ODS): Avancos e Retrocessos =

~—— e ~— \/‘\w"\"\/“-/‘»/—-\\s://v

quantitativa de alimentos entre as criancas e/ou
ruptura nos padroes de alimentacao resultante
da falta de alimentos entre as criancas, além da
ocorréncia de fome (quando alguém fica o dia
inteiro sem comer por falta de dinheiro para com-
prar alimentos); b) Inseguranca alimentar mode-
rada, em que se nota reducao quantitativa de ali-
mentos entre os adultos e/ou ruptura nos
padroes de alimentacao resultante da falta de
alimentos entre os adultos; ¢) Inseguranca ali-
mentar leve, quando ha preocupacao ou incerte-
za quanto ao acesso aos alimentos no futuro
e/ou a qualidade dos alimentos torna-se inade-
quada em decorréncia de estratégias que visam
nao comprometer a quantidade de alimentos; d)
Seguranca alimentar, em que o domicilio tem
acesso regular e permanente a alimentos de qua-
lidade, em quantidade suficiente, sem compro-
meter 0 acesso a outras necessidades essenciais.

No Brasil, a fonte de dados desse indicador é
a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
de 2013 (PNAD - 2013) (IBGE, 2021b; ODS Brasil,
2021). Assim, baseado em dados defasados, o
pais apresentava 77,42% dos domicilios em situa-
cao de seguranca alimentar e 22,58% em insegu-
ranc¢a alimentar, dentre os quais 14,78% em inse-
guranca alimentar leve, 4,57% em inseguranca
alimentar moderada e 3,23% em inseguranca ali-
mentar grave. Segundo dados recentes da Rede
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PENSSAN (2021), no contexto da pandemia de
COVID-19, em 2020, do total de 211,7 milhdes de
pessoas no pais, 44,8% tinham seguranca alimen-
tar e 55,2% conviviam com algum grau de inse-
guranca alimentar, com 34,7% em inseguranca
alimentar leve, 11,5% em inseguranca alimentar
moderada e 9% convivendo com a fome (insegu-
ranca alimentar grave), sendo essa condicao pior
nos domicilios de area rural (12%) e nos domicili-
os da regiao Norte (18,1%).

A inseguranca alimentar é decorrente da
falta ou escassez de alimentos em varias regides
do mundo, além do aumento da pobreza (que
corresponde a 9,5% da populacao mundial) e da
desigualdade de renda (média do indice de Gini
igual a 0,41), em 2020 (FAO et al., 2021). Por con-
seguinte, ocorre desigualdade no acesso aos ali-
mentos, tornando as dietas saudaveis cada vez
menos acessiveis as pessoas em situacao de inse-
guranca alimentar moderada ou grave, especial-
mente em paises de renda baixa e média (FAO et
al,, 2021).

No Brasil, em 2020, a medida que aumenta-
ram os rendimentos das familias, aumentou a pre-
valéncia de seguranca alimentar, enquanto domi-
cilios cujos moradores viviam com apenas % de
salario-minimo per capita apresentaram 1/3 da
proporcao de seguranca alimentar, em compara-
cao a média nacional, e uma prevaléncia de inse-
guranca alimentar grave de 2,5 vezes superior a
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média nacional (Rede PENSSAN, 2021). Para tor-
nar mais claro, segundo DIEESE (2020), quando
se compara o custo da cesta basica e o salario-
minimo liquido, verifica-se que o trabalhador
remunerado pelo piso nacional comprometeu,
em agosto de 2020, em média, 48,85% do sala-
rio-minimo liquido para comprar os alimentos
basicos para uma pessoa adulta, contribuindo
para a prevaléncia de inseguranca alimentar.

A segunda meta do ODS 2 &, até 2030, aca-
bar com todas as formas de ma nutricao, incluin-
do atingir, até 2025, as metas acordadas interna-
cionalmente sobre desnutricao cronica e desnu-
tricdo aguda em criancas menores de cinco anos
de idade, e atender as necessidades nutricionais
de adolescentes, mulheres gravidas e lactantes e
pessoas idosas (ODS Brasil, 2021).

Em relagao aos conceitos contidos na segun-
da meta, ma nutricao é o estado fisioldgico anor-
mal devido a ingestao insuficiente, desequilibra-
da ou excessiva de macro ou micronutrientes,
englobando desnutricao, sobrepeso e obesidade
(FAO et al., 2021). A desnutricao é resultado de
ingestao nutricional deficiente em quantidade ou
qualidade, ou absorcao ou uso biolégico defici-
ente de nutrientes consumidos, resultando em
baixa altura para a idade (considerada desnutri-
cao cronica), baixo peso em relacao a altura (con-
siderada desnutricdao aguda) e deficiéncia de
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vitaminas e minerais (considerada deficiéncia de
micronutrientes) (IPEA, 2019; FAO et al., 2021).

A meta 2 possui trés indicadores. O primeiro
indicador é a prevaléncia de atrasos no cresci-
mento das criancas com menos de cinco anos de
idade (ODS Brasil, 2021). Atraso no crescimento é
quando a altura para a idade é inferior aos
padrées médios de crescimento infantil da Orga-
nizacao Mundial de Saude (OMS). Reflete os efei-
tos cumulativos de desnutricao e infeccoes desde
0 nascimento ou mesmo antes dele, podendo
ser resultado de privacao nutricional prolongada,
infeccoes recorrentes e falta de infraestruturas de
agua e saneamento (FAO et al., 2019).

No mundo, desde 2000, a prevaléncia de
atraso no crescimento estd em queda, sendo esti-
mada em 22,0% (149,2 milhdes de criancas) em
2020. Porém, atualmente avanca em uma taxa
que talvez seja insuficiente para atingir 15,4% em
2025 e 12,8% em 2030 (FAO et al., 2021).

No Brasil, a fonte de dados desse indicador é
a Pesquisa de Orcamentos Familiares de 2008-
2009 (POF 2008-2009) (IBGE, 2021a; ODS Brasil,
2021), estimando em 6,0% o déficit de altura em
criancas até cinco anos, sendo maior na regiao
Norte (8,5%) e no estrato com rendimento per
capita até V4 de salario-minimo no pais (8,2%).
Considerando que os dados estao defasados,
qual sera a situacao atual no Brasil?
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O segundo indicador da meta 2 é a preva-
léncia de ma nutricdo nas criancas com menos
de cinco anos de idade, por tipo de ma nutricao
(baixo peso e excesso de peso) (ODS BRASIL,
2021). A maioria das criancas que sofre de ma
nutricio mora na Africa e na Asia (FAO et dl,
2019).

Um peso baixo para a altura (emagrecimen-
to) é quando o peso para a altura é inferior aos
padroes médios de crescimento infantil da OMS.
E um indicador de severa perda de peso ou inca-
pacidade de ganhar peso e pode ser consequén-
cia da ingestao alimentar insuficiente ou uma
incidéncia de doencas infecciosas, especialmente
diarreia (FAO et al.,, 2019). No mundo, em 2020, a
prevaléncia de baixo peso foi estimada em 6,7%
(45,4 milhdes de criancas), cujas metas a serem
atingidas sao de 5,0% em 2025 e 3,0% em 2030
(FAO et al., 2021).

O excesso de peso (sobrepeso) é quando o
peso para a altura é superior aos padroes médios
de crescimento infantil da OMS. Reflete o ganho
de peso excessivo para a altura, geralmente devi-
do ao consumo de energia que excede as neces-
sidades de energia das criancas (FAO et al., 2019).
No mundo, a prevaléncia de excesso de peso
tem mudado pouco nas ultimas décadas, sendo
estimada em 5,7% (38,9 milhées de criancas) em
2020, cujas metas a serem atingidas sao de 5,6%
em 2025 e 3,0% em 2030 (FAO et al., 2021).
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No Brasil, os dados desse indicador foram
obtidos na Pesquisa Nacional de Demografia e
Saude da Crianca e da Mulher de 2006 (PNDS -
2006) (IBGE, 2021c¢; ODS Brasil, 2021). Assim, a pre-
valéncia de déficit de peso para a altura em cri-
ancas menores de cinco anos foi de 1,4%,
enquanto a prevaléncia de excesso de peso para
a altura em criancas menores de cinco anos foi
de 7,3%, sendo maiores na regiao Sul do pais
(1,9% e 9,4%, respectivamente). Considerando os
dados defasados, qual sera a situacao de ma
nutricdo nas criancas com menos de cinco anos
de idade atualmente no Brasil?

O terceiro indicador da meta 2 é a prevalén-
cia de anemia em mulheres de 15 a 49 anos,
segundo estado de gravidez (ODS Brasil, 2021).
No mundo, em 2019, quase uma em cada trés
mulheres em idade reprodutiva (29,9%) ainda
estavam sofrendo de anemia, e nenhum progres-
so foi feito desde 2012, cuja meta a ser atingida é
de 14,3% em 2025 e 2030 (FAO et al., 2021). No
Brasil, ndo ha dados referentes a esse indicador
(ODS Brasil, 2021).

Em suma, no Brasil, considerando as duas
primeiras metas do ODS 2, a meta 1 possui dois
indicadores, sendo que o primeiro, referente a
subalimentacao, esta em analise/construcao; e o
segundo, relativo a inseguranca alimentar, esta
baseado em dados defasados (ano de 2013). Por
sua vez, a meta 2 possui trés indicadores, sendo
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que o primeiro, referente ao atraso no crescimen-
to de criancas, esta baseado em dados defasados
(@anos de 2008-2009); o segundo, relativo ao baixo
peso e excesso de peso em criangas, também
esta baseado em dados defasados (ano de 2006);
e o terceiro, relacionado a anemia em mulheres
em idade reprodutiva, nao possui dados no pais.
Logo, o alcance das metas 1 e 2 do ODS 2 (aca-
bar com a fome, alcancar a seguranca alimentar e
melhoria da nutricao, e promover a agricultura
sustentavel) esta em risco no Brasil, pois nao se
conhece a realidade da seguranca alimentar e
nutricional da populacao brasileira.

Segundo a FAO et al. (2021), ja muito antes
da COVID-19, a humanidade nao estava a cami-
nho de cumprir o compromisso de acabar com a
fome e a desnutricao global em todas as suas for-
mas até 2030. Agora, com a pandemia de COVID-
19, os progressos associados aos ODS serao afe-
tados negativamente, e ainda agravados pela
guerra na Ucrania. No entanto, acabar com a
fome depende necessariamente da erradicacao
da pobreza, por meio da superacao das desigual-
dades sociais, fomentando a geracao de empre-
go e renda e, assim, contribuindo para o acesso
igualitario e continuo a satisfacao das necessida-
des dos individuos, dentre as quais a alimentacao
(Gomes et al., 2020).

Assim, a humanidade precisa urgentemente
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proporcionar o acesso a cidadania e aos direitos
fundamentais a todas as pessoas. Entretanto,
como menciona Comte-Sponville (2012, p. 71 e
p.73), “[...] poderia ser justo, para a felicidade de
quase todos, sacrificar alguns, sem seu acordo e
ainda que fossem perfeitamente inocentes e inde-
fesos? [...] Mas como manter entao a igualdade,
entre homens desiguais? [..]" Portanto, o nosso
desafio é efetivarmos a equidade no Brasil e no
mundo, para conseguirmos alcangar a segurancga
alimentar e nutricional para todas as pessoas.

CONSIDERACOES FINAIS

O balanco geral das duas primeiras metas do
ODS 2 no Brasil mostra que, dos cinco
indicadores, trés foram produzidos (embora com
dados defasados), um esta em analise/construcao
e um esta sem dados. Desse modo, o Unico
avanco real foi a adocao da Agenda 2030 pelo
governo brasileiro. Entretanto, os dados
divulgados por organizacdes da sociedade civil
brasileira evidenciam um cenario de retrocessos,
com o aumento da inseguranca alimentar e
nutricional na populacao brasileira.

Portanto, precisamos urgentemente obter
informacdes e, a partir disso, buscar o
atendimento dos indicadores atuais dos ODS, e
de outros que poderao ser criados, para
enxergarmos as pessoas que estdao a margem ou
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invisiveis em nossa sociedade e nos
aproximarmos daquelas que estao na pobreza e
passando fome. Afinal, somente conhecendo a
realidade da populacao brasileira seremos
capazes de elaborar politicas efetivas de combate
a miséria e a fome no pais.
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- RESUMO -

O objetivo deste trabalho foi caracterizar
como é percebida e constituida a renda para os
agricultores familiares do Alto Solimdes. O estudo
foi realizado na localidade denominada Comuni-
dade Praia de Fatima, pertencente a0 municipio
de Tabatinga-AM, microrregiao do Alto Solimdes.
Participaram da pesquisa 16 familias de agriculto-
res representando 57,1% daquelas que vivem na
localidade. Para a coleta dos dados, foram realiza-
das entrevistas, trilhas culturais, oficina para a con-
feccao de mapas cognitivos e observacao direta.
Os resultados permitiram compreender que a pro-
ducao para o autoconsumo é realizada em todas
as atividades agricolas e representa uma impor-
tante fonte de renda nao monetaria para a familia.
Ao manter internamente sua unidade produtiva, o
grupo doméstico depende cada vez menos das
condicbes externas ao agroecossistema para se
reproduzir bioldgica, social e economicamente,
garantindo sua autonomia no processo decisorio.
Além disso, a comercializacao do excedente da
forca de trabalho, os beneficios previdenciarios, os
programas de transferéncia de renda e a realiza-
cao de atividades nao agricolas, caracterizadas
como pluriatividade, garantem renda monetaria a
familia, permitindo a aquisicdao de mercadorias
necessarias para o seu abastecimento.

Palavras-chave: Agricultura Familiar,
Producao, Autoconsumo, Comercializacao.
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The main objective of the research was to
characterize how the familys farmer's income is
perceived and constituted in Alto Solimdes. The
study was carried out in the locality called Comu-
nidade Praia de Fatima, located in Tabatinga, Ama-
zonas, Alto Solimdes region. 16 farming families
participated in the research, representing 57.1% of
those living in the locality. Interviews, cultural tra-
ils, a workshop for making cognitive maps and
direct observation were carried out for data col-
lection. The results allow to understand that pro-
duction for self-consumption is carried out in all
farm activities and represents an important source
of non-monetary income for the family. By inter-
nally keeping a productive unit, the domestic
group depends less and less on agroecosystem
external conditions to reproduce itself biologically,
socially and economically, assuring the commu-
nity autonomy in the decision-making process. In
addition, the sale of the surplus labor, social secu-
rity benefits, income transfer programs and nona-
gricultural activities, characterized as pluri-activity,
guarantee monetary income to the family, allo-
wing necessary goods acquisition for their supply.

Keywords: Family farmer's, Production,
Self-consumption, Commercialization.
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INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, especificamente a par-
tir dos anos 70, a Agricultura Familiar comecou a
passar por um periodo de intensas transforma-
¢oes, principalmente com relagao ao seu modo
de producao. Como corrobora Wanderley (2011),
a agricultura, por iniciativa do Estado, vem
sofrendo um processo de transformacdao dos
seus instrumentos de trabalho e insumos produ-
tivos tradicionais por outros de origem industrial.

Tal modelo volta-se para a producao de com-
modities e alimentos para consumo em massa,
baseada na exportacao e industrializacao, cujos
procedimentos e técnicas utilizados tém por fina-
lidade promover desenvolvimento, determinado
em funcao da lucratividade crescente. No entan-
to, esse processo tem estimulado a adocao de
novas tecnologias dependentes do uso de insu-
mos industrializados como fertilizantes quimicos,
agrotoxicos e sementes de cultivares industriais,
o0 que acabou levando ao empobrecimento e
esgotamento dos recursos ambientais nos agroe-
cossistemas tradicionais, acentuando a marginali-
zacao da agricultura familiar (Noda, 2013; Grisa;
Kato; Flexor, 2017).

Além disso, o modelo convencional de agri-
cultura reduz a autonomia dos agricultores fami-
liares tradicionais, ao torna-los cada vez mais
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dependentes do mercado para produzirem, bem
como desvaloriza a potencialidade do ambiente,
subjugando culturas e invisibilizando saberes
locais tao necessarios ao processo de conheci-
mentos compartilhados (Santos; Palavizini; Cata-
lao, 2019).

Porém, mesmo a racionalidade de capital e o
consequente processo de transformacao da agri-
cultura expandindo-se cada vez mais, ainda se
observa na Amazobnia, especificamente na
microrregiao do Alto Solimdes, uma agricultura
que adota sistemas de producao sustentaveis.
Martins, Noda e Noda (2013) corroboram que a
agricultura familiar da microrregiao vem conse-
guindo manter a dinamica evolutiva das espécies
em seus agroecossistemas locais, com producao
diversificada, contribuindo também para o supri-
mento das demandas alimentares dos agriculto-
res e do mercado local.

Ao planejar, decidir e realizar certas ativida-
des agricolas para a obtencao de renda, moneta-
ria e/ou nao monetdria, o agricultor leva em con-
sideracao quantos membros compdéem sua uni-
dade familiar e quantos estao aptos a integrar a
forca de trabalho necessaria para a sobrevivéncia
da familia.

Os agricultores familiares polivalentes do
Alto Solimbes formulam estratégias de reprodu-
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cao bioldgica, social e econbémica que viabilizam
suas permanéncias nos agroecossistemas. Por-
tanto, partindo de analises transversais que,
segundo Fuller et al. (2021), levam em considera-
¢ao a dinamica interna da agricultura familiar em
vez de examinar os efeitos de forcas externas as
quais as familias agricultoras devem responder,
essas estratégias podem ser caracterizadas como
de sobrevivéncia e resisténcia cultural.

A localidade denominada Comunidade Praia
de Fatima pertence ao municipio de Tabatinga-
AM, microrregiao do Alto Solimoes, e esta locali-
zada a margem esquerda do rio Solimdes. Os
estudos realizados no periodo de 2016 a 2018
indicaram que Praia de Fatima era constituida
por 28 familias residentes na localidade, totalizan-
do 136 pessoas, entre adultos, jovens e criangas.
Com relacao a infraestrutura, a localidade apre-
sentou 29 moradias, escola de 1° ao 4°ano do
Ensino Fundamental, Centro Comunitario e Igreja
de orientacao crista/catolica. O dominio da terra
da localidade pertence ao governo federal, sendo
gue as familias habitam na localidade sob siste-
ma de posse.

Diferente de uma empresa, em que decisoes
sao tomadas considerando as necessidades da
unidade fabril e/ou comercial e visando ao lucro,
0 processo decisorio nos agroecossistemas famili-
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ares incorpora as necessidades de producao as
necessidades da unidade doméstica, buscando-
se alcancar uma simbiose estrategicamente pla-
nejada. Na ocasiao, foi possivel observar que o
trabalho e a consequente geracao de renda sao
condicionados a tomada de decisao familiar, que
leva em consideracao o que a mesma precisa, do
que ela dispde e quais as alternativas podem ser
empregadas para a obtencao de distintos tipos
de renda.

Portanto, para garantir a sobrevivéncia, as
familias de Praia de Fatima sao pluriativas, reali-
zando atividades consideradas agricolas com a
respectiva comercializacao de sua producao,
assim como outras atividades nao agricolas, com
a finalidade de complementar a renda monetaria
familiar. Logo, o objetivo desta pesquisa foi com-
preender a importancia dos diferentes tipos de
atividades e rendas para a reproducao bioldgica,
econdmica e social dos agricultores familiares da
localidade.

Ressalta-se que este trabalho é resultante da
pesquisa de mestrado da primeira autora, com
aprovacao na Plataforma Brasil, sob o registro
CAAE n® 79982617.0.0000.5020 e parecer
2.422.573. Optou-se pelo Estudo de Caso unico,
com unidades multiplas de analise, para a opera-
cionalizacao da pesquisa de campo (Yin, 2015),
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seguindo-se os preceitos metodoldgicos da Etno-
biologia e Etnoecologia, que procuram orientar a
compreensao das relagdes entre os seres huma-
nos e o ambiente (Alexiades, 2010).

Participaram da pesquisa 57,1% das familias
de agricultores que vivem na localidade e, para a
coleta dos dados, foram realizadas entrevistas,
trilhas culturais, oficina para a confeccao de
calendarios agricolas e mapas cognitivos, além
do emprego da técnica de ordenacao (Ranking) e
da observacao direta com registro em diario de
campo. As trilhas culturais foram realizadas com
todas as familias, logo apds a aplicacao do roteiro
de entrevistas, e seguiram os procedimentos esta-
belecidos por Noda, Noda e Brocki (2008). Os che-
fes de familia (marido e esposa) de cada unidade
familiar guiaram o percurso pelas trilhas culturais
que foram direcionadas as areas de cultivos agri-
colas, ao extrativismo vegetal e animal e a criacao
animal. A técnica permitiu identificar, nos agroe-
cossistemas, as informacdes obtidas durante as
entrevistas, facilitando a compreensao das estra-
tégias formuladas pelas familias.

A técnica de construcao de calendarios agri-
colas (MEJIA, 2002) foi importante para identificar
e estruturar as principais atividades agricolas rea-
lizadas pelas unidades familiares durante um ano
agricola na localidade estudada. A ordenacao
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baseada em Albuquerque, Lucena e Alencar
(2010), por sua vez, permitiu a classificacao, por
ordem de preferéncia, das atividades (agricolas e
nao agricolas) realizadas pelas familias e quais
representavam maior importancia na geracao de
renda monetaria.

AGRICULTURA DE SOBREVIVENCIA:
A IMPORTANCIA DA PRODUCAO PARA
O AUTOCONSUMO NOS
AGROECOSSISTEMAS FAMILIARES

Os agroecossistemas familiares amazonicos
sao caracterizados por praticas agroflorestais de
producao, cujo manejo da terra resulta na inte-
gragao entre arvores e/ou animais e/ou cultivos
agricolas, o que permite manter um alto nivel de
diversidade agricola e gerar uma diversidade de
produtos suficiente para atender as demandas
alimentares das familias (Martins et al,, 2018). As
cinco principais atividades realizadas nos agroe-
cossistemas familiares em Praia de Fatima sao:
cultivos agricolas, extrativismo vegetal, criacao
animal, pesca e caca.

Das familias entrevistadas, 100% realizam ati-
vidades de cultivos agricolas e extrativismo vege-
tal. A criacao animal também é uma importante
atividade local, sendo realizada por 93,3% das
unidades familiares. No que refere a pesca, esta é
realizada por 80% das familias, sendo uma das
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principais fontes de proteina animal na alimenta-
cao. Ja a atividade de caca é menos frequente
nas unidades familiares (33,3%), representando
uma fonte de proteina animal alternativa.

Como argumentam Noda et al. (2007, p.43),
a diversidade de producao nos agroecossistemas
em ambiente de varzea contribui para a susten-
tabilidade nesses locais, considerando as incerte-
zas do mercado (oferta, demanda e preco) e das
condicées ambientais, como a subida e descida
do nivel das aguas na microrregiao.

Em Praia de Fatima, a producao para o auto-
consumo/abastecimento familiar representa uma
importante estratégia de sobrevivéncia para os
agricultores familiares, tratando-se de

[...] toda producdo realizada pela
familia cujos produtos sdo destina-
dos ao seu préprio consumo. Diz res-
peito ao cultivo de alimentos para o
consumo familiar [...] e dos animais
presentes no estabelecimento, a
fabricacdo de ferramentas e a produ-
¢do de insumos para o processo pro-
dutivo [...] (Grisa; Gazolla; Schneider,
2010, p.66).

Na localidade, a producao para o autocon-
sumo é realizada nas cinco principais atividades
agricolas desenvolvidas, representando uma
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importante estratégia de disponibilidade de ali-
mentos e demais produtos.

Gazolla (2017a) ratifica que produzir para o
autoconsumo ou abastecimento familiar garante
a autonomia dos agricultores familiares, pois, ao
manterem internamente uma unidade produti-
va, 0 grupo doméstico depende cada vez menos
das condicdes externas ao agroecossistema para
se reproduzirem social e economicamente.

As familias da comunidade que realizam as
atividades de cultivos agricolas, criacao animal e
extrativismo vegetal destinam prioritariamente a
producao obtida para o abastecimento familiar.
No entanto, a producao para o autoconsumo
nao inviabiliza a comercializacao de parte do
excedente. Logo, das familias que realizam as ati-
vidades de cultivos agricolas, criagcao animal e
extrativismo vegetal, 86,7%, 40% e 33,3%, res-
pectivamente, também comercializam parte da
producao oriunda dessas atividades.

A atividade de cultivos agricolas em Praia de
Fatima é realizada em pequenas areas, porém
apresenta ampla diversidade de espécies cultiva-
das. Tal fato esta relacionado a destinacao princi-
pal da producao, ou seja, ao abastecimento fami-
liar, como foi evidenciado no discurso do agricul-
tor a sequir.
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A agricultura é mais pra gente sobre-
viver. Vamos dizer [por exemplo], se
eu for comprar um paneiro de fari-
nha Id em Tabatinga, é [custa] cento
e poucos reais. Mas, se eu tenho plan-
tado aqui, em vez de eu comprar, eu
posso até vender. Se a gente ndo
plantasse e fosse comprar dez panei-
ros de farinha num ano, a gente ia
gastar muito dinheiro. Tendo farinha,
eu ndo vou precisar gastar. Ao invés
de eu gastar comprando farinha, eu
vou comprar outras coisas [...] (CD.A,
agricultor, 38 anos, F07, Praia de Fdti-
ma, TBT, AM).

Paneiro € um termo regional muito empre-
gado pela populacao local e utilizado para
designar uma espécie de cesto produzido local-
mente e que representa para os agricultores
uma unidade de medida para a comercializacao,
sendo capaz de comportar, aproximadamente,
30 kg de farinha. O paneiro também é frequen-
temente utilizado para comercializar e transpor-
tar outros produtos agricolas.

A producao para o autoconsumo resulta
num processo que consiste na economia de
recursos monetarios para a familia, por reduzir a
necessidade de adquirir itens no mercado. Para
além dessas contribuicdes, outra importante
caracteristica da agricultura familiar consiste na



Diversificacdo dos Tipos de Atividade e Renda como Estratégia
de Sobrevivéncia nos Agroecossistemas Familiares do Alto Solimées =

i,
~— o~ N N ST ———

diversificacao da producao ao longo do calenda-
rio agricola, expressao da diversidade socioeco-
ndémica e cultural desse tipo de agricultura (Gri-
sa, Sabourin, Le Coq, 2018).

No extrativismo vegetal, por exemplo, a ati-
vidade representa a possibilidade de obtencao
de matéria-prima, como a madeira, para a pro-
ducao de farinha, construcao de moradias, cano-
as e de outras estruturas, e coleta de frutos e
outros produtos naturais, com finalidade alimen-
ticia e medicinal.

A madeira é o principal recurso extraido nas
florestas e capoeiras de Praia de Fatima, pois,
como observado por Targhetta et al. (2015), as
varzeas apresentam um grande potencial madei-
reiro, em funcao da diversidade de espécies de
arvores comerciais e com baixo custo de trans-
porte em periodos de cheia, diferentemente dos
ambientes de terra firme, cuja floresta tem difi-
culdade para se recompor apos fortes e continu-
0s impactos extrativistas.

A retirada de lenha para a producao de fari-
nha geralmente é realizada pela prépria familia,
nao havendo necessidade de contratacao de ser-
vicos de terceiros. No entanto, quando se trata
de outros tipos de madeira, utilizados na cons-
trucao de moradias e canoas, esse servico € reali-
zado por agricultores especializados nessa ativi-
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dade, que, neste estudo, pertencem as unidades
familiares FO6 e F14.

Logo, as demais familias de agricultores pre-
cisam dispor de recurso monetario para obter o
servico. No entanto, a madeira continua sendo
um produto incorporado a renda nao monetaria,
pois, se o agricultor fosse adquirir esse item no
mercado, o valor pago corresponderia nao ape-
nas ao servico prestado, mas ao valor atribuido a
madeira enquanto mercadoria.

No que se refere a atividade de criacao ani-
mal, realizada por 93,3% das familias, ela tam-
bém tem como principal finalidade o autoconsu-
mo, sendo que apenas 40% das familias citaram
a comercializacao desse tipo de producao. Essa
atividade geralmente garante as familias outra
fonte de proteina animal, além do peixe. Destar-
te, as aves sao consumidas em maior quantidade
no periodo de farinha, pois serve para a alimen-
tacao do grupo de trabalho.

Como os agricultores envolvidos nos grupos
de trabalho nao realizam a atividade de pesca,
em virtude do intenso trabalho que compreen-
de o processo de producao da farinha antes da
alagacao, eles precisam dispor de parte de sua
producao de aves durante esse periodo, como
pode ser percebido nos discursos dos agriculto-
res a sequi.
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“Quando nao tem nada pra comer (peixe ou
outro tipo de proteina), a gente come galinha
[...]" (A.PS., agricultor, 68 anos, F02, Praia de Fati-
ma, TBT, AM).

“A galinha é mais pra gente comer e tam-
bém pra época da farinhada [..]”. (D.L.C., agricul-
tor, 72 anos, FO5, Praia de Fatima, TBT, AM). Fari-
nhada é um termo regional e representa a ativi-
dade de producao de farinha de mandioca, o
qual compreende todas as fases, da colheita da
raiz tuberosa a torragem da massa de mandioca.

Destaca-se que a atividade de criacao ani-
mal é apoiada pela atividade de cultivos agrico-
las, pois uma das finalidades do cultivo de milho,
em Praia de Fatima, é a alimentacao animal. Ao
produzir o milho, o agricultor nao precisa dispor
de recurso monetario para adquiri-lo externa-
mente, demonstrando mais uma vez a impor-
tancia da renda nao monetdaria como estratégia
de sobrevivéncia nos agroecossistemas.

A atividade de caca também se apresenta
como uma alternativa alimentar de proteina ani-
mal para as familias, nao sendo destinada a
comercializacao, ja que essa é proibida pela Lei
Federal N° 5.197/1967 (Brasil, 1967). Todavia, de
acordo com os agricultores, a disponibilidade de
caca é cada vez menor, o que torna a atividade
menos frequente nos agroecossistemas locais.
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A Unica atividade relativamente diferencia-
da em Praia de Fatima, considerando a destina-
cao da producao, é a pesca, que apresenta, de
acordo com a percepcao dos agricultores, a
mesma importancia dada a destinacao para o
autoconsumo e a comercializacao.

Além de ser uma fonte de renda nao
monetaria quando destinada ao autoconsumo,
garantindo alimento para as familias, a
atividade de pesca também é um importante
tipo de renda monetaria, considerando a
frequente comercializacao do que é capturado
pelos agricultores locais.

Também foi possivel perceber que as fami-
lias de Praia de Fatima conquistam mais auto-
nomia ao armazenarem propagulos/sementes
de algumas espécies, principalmente de mandi-
oca, feijao e algumas hortalicas, nos seus agroe-
cossistemas. Isso viabiliza a continuidade da ati-
vidade de cultivos agricolas para o ciclo seguin-
te, sem que seja necessario dispor de tempo
e/ou recurso monetario para se deslocar e
adquirir sementes/propagulos em outras locali-
dades ou no mercado, como se observa nos dis-
Cursos a seguir.

“Todos os anos a gente guarda maniva [...]".
(O.L.A., agricultora, 43 anos, FO7, Praia de Fati-
ma, TBT, AM). Maniva é a denominacao local
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para parte da haste (propagulo) da planta man-
dioca utilizada na propagacao vegetativa (plan-
tio) da espécie.

“Farinha a gente s6 compra quando
ndo alcan¢a até a outra farinhada.
Em 2015, a gente néo plantou, por-
que faltou maniva, ai a gente teve
que comprar farinha. Muita gente
perdeu maniva, porque a alagagdo
veio e ndo deu tempo de madurar a
maniva [...]” (J.G.R., agricultor, 45
anos, F06, Praia de Fdatima, TBT, AM).

“Uma vez eu tive que tirar maniva ali na
Comara (bairro da cidade de Tabatinga). Mas,
quando é no primeiro ano que a gente tira da
terra firma pra varzea, nao da farinha, sé do
segundo ano em diante” (A.A., agricultor, 45
anos, FO8, Praia de Fatima, TBT, AM).

“A semente do tomate ainda ta no pano, a
gente deixa primeiro secar, ai depois, quando ta
tudo sequinho, a gente pde na garrafa, pra no
outro ano plantar” (C.D.A., agricultor, 51 anos,
FO9, Praia de Fatima, TBT, AM).

Tal pratica também é utilizada com outras
espécies cultivadas, representando uma impor-
tante etapa nas estratégias de conservacao in
situ. Segundo Simon (2010), a conservacao de
recursos genéticos in situ diz respeito a um
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método que visa manter populacdes de espéci-
es em seu estado natural de ocorréncia no ecos-
sistema, bem como dos habitats onde elas ocor-
rem. O autor acrescenta que, em regides cuja
diversidade de espécies é muito rica e ainda
pouco conhecida, a estratégia de conservacao in
situ € uma boa alternativa.

Em suma, produzir para o abastecimento
familiar representa, mais do que uma fonte de
renda nao monetdria, um modo de vida e de
organizacao da atividade produtiva, que garante
aos agricultores certo grau de autonomia,
melhores condi¢des de vida e segurancga alimen-
tar.

Entretanto, como apresentam Grisa, Gazolla
e Schneider (2010), esse tipo de producao ainda
é considerada por muitos, do ponto de vista eco-
ndmico, como insignificante, nao recebendo por
isso a devida importancia em estudos cientificos
e na formulacao de politicas publicas.

Mas esse tipo de producao, também deno-
minada de producao “pro gasto’, nao deve ser
estereotipada como residual, pouca e de baixa
qualidade, pois sua importancia se concentra no
valor de uso para as familias de agricultores, nao
pelas imposicdes do mercado (Grisa; Schneider,
2008).

Produzir para sobreviver, como os agriculto-
res de Praia de Fatima denominam, é uma estra-
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tégia de geracao de renda proveniente do pro-
cesso de gestao e contabilizacao mental da pro-
ducao agricola. Como tal, contribui para a redu-
cao de despesas com a aquisicao de itens exter-
nos, bem como promove a seguranca alimentar
dos envolvidos, ao garantir autonomia quanto
ao acesso, em quantidade e qualidade, a deter-
minados alimentos e outros bens de consumo.

Além da producao para o autoconsumo, os
agricultores de Praia de Fatima também comer-
cializam parte da producao oriunda dos cultivos
agricolas, do extrativismo vegetal e da criacao
animal, em circunstancias especificas, como de
“aperreio’, ou seja, de necessidade de recurso
financeiro para o atendimento de alguma
necessidade familiar, ou também quando perce-
bem boas oportunidades de geracao de renda
monetaria, considerando as relacées de oferta e
demanda do mercado.

“A gente faz farinha mais é pra comer, sé
vende quando ta aperreado [necessitado]”~
(M.M.S.P, agricultora, 44 anos, F06, Praia de Fati-
ma, TBT, AM).

“Eu s6 vendo galinha quando eu t6 preci-
sando de um dinheiro [..]" (D.R.C,, agricultor, 43
anos, F11, Praia de Fatima, TBT, AM).

“Quando ta bom de vender, é 100,00 reais o
paneiro de farinha e, quando nao t3, é 60,00 rea-
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is. [..] Quando a gente ta aperreado, querendo
um dinheiro, a gente vendel...]” (L.A.S., agriculto-
ra, 37 anos, FO3, Praia de Fatima, TBT, AM).

“Se for no inicio da producao, a gente
vende a farinha até de 110,00 reais. [...] Depois o
pessoal comeca a trazer muito [muita oferta], ai
a farinha vai ficando mais barata [..]" (E.S.S., agri-
cultora, 25 anos, FO1, Praia de Fatima, TBT, AM).

Os produtos agricolas sofrem variacdes de
preco no mercado, que sao percebidas pelos agri-
cultores, e influenciam a tomada de decisao de
comercializar ou nao sua producao. Com relacao
as duas principais espécies agricolas cultivadas
pelas familias, mandioca e banana, pode-se per-
ceber que a variacao dos seus precos é direta-
mente influenciada pelo pulso de subida e desci-
da das aguas, ja que isso regula todo o processo
ambiental de disponibilidade de alimentos.

De acordo com os relatos, ha maior oferta
de farinha no mercado de Tabatinga no periodo
da cheia do rio, pois € quando os agricultores
das varzeas colhem a mandioca e iniciam seu
processo de producao. No periodo da seca, a
oferta diminui, pois é o periodo em que os agri-
cultores ja estao com estoques menores de fari-
nha, bem como estao empenhados na atividade
de cultivos agricolas e na pesca, que demandam
mais tempo.
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No mercado local, a farinha branca/seca é
mais valorizada em relacao a farinha amarela,
mas, geralmente, o preco cobrado pelos agricul-
tores de Praia de Fatima, em periodos de pouca
oferta, atinge em torno de RS 120,00 por paneiro.
Quando as familias de Praia de Fatima nao domi-
nam a arte de confeccionar o paneiro, eles utili-
zam sacos de fibra ou reutilizam latas de tinta de
18 litros, a fim de medir a quantidade de farinha
que equivaleria, aproximadamente, a de um
paneiro para poder comercializar.

Percebe-se a importancia do saber construi-
do localmente para também realizar a atividade
de comercializacao, pois, mesmo diante das impo-
sicoes do mercado, que se baseiam em outras
unidades de medida, como o quilograma, os agri-
cultores ainda optam por adotarem estratégias
de comercializacao formuladas dentro do contex-
to das varzeas e que Ihes permitem maior preci-
sao quanto ao que é comercializado, pois parte
significativa deles nao dispde de balanca.

Como apresentam Grisa e Schneider (2008),
trata-se de uma das estratégias dos agricultores
aproveitar situacoes de precos favoraveis ou, tra-
tando-se de alimentos pereciveis, adotar estraté-
gias de comercializacao de sua producao. Ressal-
ta-se que duas familias, FO2 e F04, destacam-se
pelo maior volume comercializado da producao
oriunda dos cultivos agricolas.
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No caso da familia FO2, ainda que receba
outros tipos de renda, como duas aposentadori-
as e bolsa familia, ela cultiva diversas espécies
vegetais e em quantidades maiores, se compa-
rada as demais unidades familiares de Praia de
Fatima. Essa caracteristica existe nao apenas
como uma estratégia de obtencao de renda
monetdria, mas também como um saber trans-
mitido entre geracdes e incorporado ao saber-
fazer do agricultor.

Quanto a familia FO4, por problemas de
saude do esposo, a unidade familiar nao realiza
a atividade de pesca, importante fonte de renda
monetadria na localidade, assim como nao rece-
be beneficios previdenciarios e de transferéncia
de renda. Portanto, a familia precisa intensificar
sua forca de trabalho na atividade de cultivos
agricolas, a fim de garantir seu abastecimento e
gerar excedente para a comercializacao.

O principal lugar escolhido para a comercia-
lizacao da producao, com excecao do peixe liso,
é o porto de Tabatinga, denominado também
pelos agricultores como baixada da feira. Esse
local é um ponto estratégico de comercializagao,
pois esta proximo ao Mercado Municipal, Merca-
do de Verduras, Feira do Peixe e demais comér-
cios nos entornos, favorecendo o fluxo intenso
de pessoas e mercadorias.
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A comercializacao da producao geralmente
é feita para marreteiros, feirantes e, em menor
quantidade, para consumidores finais. Os marre-
teiros sao agentes de comercializacao que com-
pram a producao, a fim de revendé-la para
outros comerciantes. Enquanto os feirantes
geralmente sao os unicos intermediarios entre
os agricultores e os consumidores finais.

A comercializacao para esses dois agentes
acontece, pois 0 processo € mais rapido, nao
sendo necessario que o agricultor permaneca
muito tempo na cidade, o que demandaria gas-
tos de permanéncia no local, além de compro-
meter a forca de trabalho em seus agroecossis-
temas.

Em suma, as acdes de consumir e comercia-
lizar nao sao excludentes (Wanderley, 2011),
pelo contrario, representam planejamento e tam-
bém adaptacao frente as situacdes de potencial
risco. A familia garante, prioritariamente, uma
quantidade suficiente para o abastecimento
familiar e também uma margem excedente para
fins de comercializacao. Destaca-se que o exce-
dente da producao nao é o que sobra do consu-
mo, mas sim os fatores de producado excedentes
que foram utilizados (Martins, 1975), no caso a
forca de trabalho e a terra com sua diversidade e
complexidade.
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Portanto, em Praia de Fatima, o maior volu-
me de vendas das familias nao afeta o abasteci-
mento delas. E, como corrobora Gazolla (2017b),
a crescente mercantilizacao produtiva e a maior
insercao no mercado dos agricultores nao repre-
sentam necessariamente uma menor producao
para o consumo familiar, desde que a familia nao
perca a autonomia no processo decisorio. Além
disso, o autor acrescenta que outros fatores tam-
bém explicam as diferencas entre a producao
para o consumo e os diferentes graus de mer-
cantilizacao entre as familias, como o tamanho
da propriedade, as condicées de relevo, o tipo
de solo e o saber-fazer delas.

Destarte, os agricultores familiares de Praia
de Fatima geralmente demonstraram, em seus
discursos a seguir, suas preocupacdes quanto a
quantidade e qualidade da producao destinada
para o abastecimento familiar, o que contribui
para a seguranca alimentar na localidade.

“A gente guarda o que vai usar, vamos dizer
[por exemplo], no ano, a gente gasta 10 paneiros
de farinha, entdo eu estoco ela dentro de um
tambor [...]” (C.D.A., agricultor, 38 anos, FO7, Praia
de Fatima, TBT, AM).

“A gente reparte 0 que vamos comer e o
que a gente vai levar pra vender, mas a gente
come o bom [..]" (E.A.S., agricultora, 60 anos, F02,
Praia de Fatima, TBT, AM).
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“O peixe mais bonito que tem, ele [marido]
tira pra gente comerl..]” (L.A.S., agricultora, 37
anos, FO3, Praia de Fatima, TBT, AM).

Percebe-se, portanto, que a légica de pen-
sar, planejar e agir dos agricultores familiares de
Praia de Fatima parte do pressuposto de que a
familia e sua reproducao biolégica, social e eco-
ndmica é o cerne considerado no processo de
tomada de decisao.

DIVERSIFICACAO
DOS TIPOS DE RENDA NOS
AGROECOSSISTEMAS FAMILIARES

Em Praia de Fatima, as familias de
agricultores apresentam distintas fontes de
renda monetaria, como a comercializacao do que
é produzido (93,3%), os programas de
transferéncia de renda (73,3%), os beneficios
previdenciarios (66,7%), a pluriatividade (26,7%)
e demais atividades agricolas (13,3%).

A comercializacao da producao diz respeito
ao resultado dos cultivos agricolas, da pesca, do
extrativismo vegetal e da criacao animal. Além do
abastecimento familiar, a producao agricola
contribui para a geracao de renda monetaria das
familias, garantindo-lhes o acesso a outros
produtos que nao sao produzidos no ambito dos
agroecossistemas.

N N~ ~— e~ T 0 4 —~—— T~ TN T T
\_/\/—\_ — _/\/‘\_/V > —~ _/\/\_/\/\/\_
N 2 =




Diversificacdo dos Tipos de Atividade e Renda como Estratégia

de Sobrevivéncia nos Agroecossistemas Familiares do Alto Solimdes =
i,

- ST —
—~— e P N N N W

Os programas governamentais de
transferéncia de renda também constituem, de
forma significativa, a renda monetaria das
unidades familiares. Das familias, 73,3% afirmaram
ser beneficiada com o programa Bolsa Familia.
Ademais, os beneficios previdenciarios, como
Aposentadoria (33,3%) e Seguro Defeso (33,3%),
também compdéem a renda monetdria das
unidades familiares.

Observou-se ainda que 26,7% das familias
apresentam renda advinda da pluriatividade, ou
seja, estao inseridas no mercado de trabalho. Para
Schneider (2009, p.5):

A combinacg¢do de atividades
agricolas e ndo-agricolas tanto pode
ser um recurso do qual a familia faz
uso para garantir a reproducdo social
do grupo ou do coletivo que lhe
corresponde como também pode
representar uma estratégia
individual, dos membros que
constituem a unidade doméstical...].

A pluriatividade, segundo o autor, nao repre-
senta um recurso ocasional e temporario, mas sim
uma estratégia planejada e continua de insercao
de um ou mais membros da familia de agricultores
no mercado de trabalho. A pluriatividade refere-se,
portanto, a gestao do trabalho doméstico, sem
excluir o trabalho agricola, o que nao significa que
esse seja percebido como o mais importante para
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a familia, pois outras atividades também contribu-
em para seu abastecimento (Nascimento; Aquino;
Delgrossi, 2022).

Além da comercializacao da producao agrico-
la, 13,3% das familias realizam outras atividades
agricolas geradoras de renda monetaria, como ser-
vico de serrador (extracao de madeira), construcao
de moradias e confeccao de canoas para terceiros
da propria localidade. Tais atividades sao conside-
radas agricolas, pois sao caracteristicas dos agroe-
cossistemas familiares, além de serem realizadas
para terceiros com menor frequéncia, nao se carac-
terizando uma atividade permanente, como a plu-
riatividade.

Como corrobora Chayanov (1974), em situa-
coes especificas, como, por exemplo, quando a
familia nao dispée de uma quantidade suficiente
de terra para trabalhar, ou quando existem muitos
membros na mesma unidade familiar, fica mais
viavel atuar em atividades artesanais, comerciais e
outras atividades nao-agricolas, o que garante a
ocupacao de toda a forca de trabalho da familia e,
consequentemente, garante o equilibrio entre as
variaveis trabalho e consumo.

Schneider (2009) acrescenta ainda que tal
compreensao e diversificacao das atividades agri-
colas e ndao agricolas configura-se como uma estra-
tégia, que nao é derivada de um calculo aritmético
ou de uma racionalidade guiada pelo lucro ou pela
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acumulacao, mas sim orientada pelas necessida-
des dos agricultores, que também variam em fun-
cao do ciclo demografico familiar.

A renda monetaria obtida pelas familias é
empregada, principalmente, na aquisicao do ran-
cho, conjunto de produtos alimenticios e de higie-
ne, de combustivel e 6leo, utilizados no desloca-
mento das familias e para o escoamento da produ-
cao, e também no pagamento de contas fixas,
como de energia. De forma secundaria e eventual,
esses recursos também sao empregados na aquisi-
cao de itens de vestuario, eletrodomésticos, dentre
outros.

Destaca-se que 80% das familias ja tiveram
acesso a algum tipo de financiamento e
empregaram o respectivo recurso na aquisicao de
bens que auxiliam na realizacao das atividades
agricolas e de comercializagdo, como motores de
popa (15 HP) e rabetas (de 3,5 a 10,5 HP),
rocadeiras e motosserras.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho demonstra que produzir para o
autoconsumo representa para os agricultores
familiares uma importante estratégia para a
obtencao de renda nao monetaria, essencial para
a sobrevivéncia familiar, mesmo sendo seu
resultado geralmente invisibilizado ou
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estereotipado como residual pelas politicas
publicas e por alguns estudos cientificos.

Esse tipo de producao nao se limita apenas a
obtencao de alimentos para ingestao, mas
também a outros recursos disponiveis nos
agroecossistemas, com finalidade medicinal, para
a confeccao de utensilios, estruturas rurais, dentre
outros. Ao abastecerem a unidade familiar com o
resultado de sua producao, menor é a
necessidade dos agricultores de adquirir produtos
externos, ficando eles menos expostos as
flutuacdes do mercado, o que Ihes garante mais
autonomia na gestao dos agroecossistemas.

Destarte, os agricultores também formulam
estratégias para a obtencao de renda monetaria,
pois precisam adquirir produtos nao produzidos
nos agroecossistemas. Assim, parte da producao,
resultante do excedente da forca de trabalho
familiar, é destinada a comercializacao e viabiliza a
reproducao econémica dos agricultores, dando-
lhes condicoes financeiras de obter mercadorias,
que facilitam sua atividade e o escoamento
agricola, bem como o acesso a outros tipos de
produtos, que proporcionam melhores condicoes
de moradia.
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- RESUMO -

Este estudo tem por objetivo correlacionar
as contribuicées da Associacao dos Produtores
Agroextrativistas da Col6nia do Sardinha
(ASPACS) aos associados no contexto dos Objeti-
vos de Desenvolvimento Sustentaveis (ODS),
cujo escopo de metas engloba perspectivas soci-
oambientais, a partir da relacdao existente entre a
associacao e os pequenos produtores. A meto-
dologia enquadra-se como pesquisa participan-
te, abordagem exploratdrio-descritiva com inter-
pretacao e analise de dados a partir do método
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de pesquisa qualitativa. Os resultados aponta-
ram que a criacao da ASPACS oportunizou aos
agricultores e agroextrativistas a tomada de con-
trole de uma atividade econémica em funcao do
seu proprio beneficio, além de facilitar o acesso
as politicas publicas, contribuindo para o reco-
nhecimento e fortalecimento de modelos de pro-
jetos inovadores e sustentaveis. Concluiu-se que
as acoes apresentam a articulacao dos protago-
nistas de transformacao da comunidade de agri-
cultores extrativistas, como mostra seu desenvol-
vimento nas perspectivas socioambientais apon-
tadas na Agenda 2030.

Palavras-chave: Resisténcia Socioambiental,
Mulheres Amazdnidas, Sustentabilidade,
Territorios, Agenda 2030.

- ABSTRAT -

This study aims to correlate the contributions of
the Associacao dos Produtores Agroextrativista da
Colbnia do Sardinha (ASPACS) to its members in
the context of the Sustainable Development
Goals (SDGs), whose scope of goals encompasses
socio-environmental perspectives, based on the
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existing relationship between the association and
small producers. The methodology fits as partici-
patory research, exploratory-descriptive appro-
ach with interpretation and data analysis from the
qualitative research method. The results showed
that the creation of ASPACS allowed farmers and
agro-extractives to take control of economic acti-
vity for their benefit, in addition to facilitating
access to public policies, contributing to the
recognition and strengthening of innovative pro-
ject models and sustainable. It was concluded that
the actions present protagonist articulations of
transformation of the community of extractive far-
mers as well as their development in the socio-
environmental perspectives pointed out in the
2030 Agenda.

Keywords: Socio-environmental Resistance, Ama-
zonian Women, Sustainability, Territories, Agenda
2030.
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INTRODUCAO

O desenvolvimento humano motivado pelo
crescimento da producao de bens e servicos é
atualmente caracterizado por intensos colapsos
ambientais, “econdmicos e sociais’, sendo um dos
grandes desafios socioecondmicos atuais o de
aliar o crescimento a sustentabilidade.

A gestao dos recursos naturais pode ser rea-
lizada considerando os objetivos domésticos, os
compromissos internacionais e os principios da
sustentabilidade. O tema vem tomando novas
proporcoes e passou a uma posicao central nos
debates politicos entre os paises. Relatérios da
Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvi-
mento Econémico - OCDE (online) apontam que
essa gestao pode trazer impactos para a biodi-
versidade, a saude humana e a sustentabilidade
das atividades em diversos setores. Neste contex-
to, considerando a Agenda 2030 (ONU, online)
como apresentado na distribuicao de renda
(ODS1), na seguranca alimentar (ODS2), na pro-
mocao do crescimento (ODS9) e no uso sustenta-
vel dos ecossistemas terrestres - florestas
(ODS15), a Associacao dos Produtores Agroextra-
tivistas da Col6nia do Sardinh - ASPACS realiza
um trabalho objetivando o crescimento sustenta-
vel e a0 mesmo tempo a manutencao da vida do
povo da floresta.
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O comércio de produtos extrativistas encon-
trou na Amazdnia grande quantidade de itens
capazes de encher os olhos de muita gente, prin-
cipalmente de comerciantes, afirma Batista
(2007, p.33). A forca do capital provocou inime-
ros conflitos, em que os extrativistas foram as
principais vitimas do precario modelo de explo-
racao. Assim, assistimos a formacao de uma
populacao ainda mais empobrecida e social-
mente excluida da riqueza gerada pela produ-
cao. Benchimol (2009) afirma que esse modelo
produz na Amazénia um grande contraste, o de
ser uma regiao rica, com uma populacao que ha
tempos amarga a pobreza e a exclusao secular,
situacdo permanentemente renovada por um
circulo de caréncia e miséria.

Deste modo, criou-se na floresta tropical
brasileira o que Sen (2010, p. 9) denomina de
um:

[...] mundo de privagéo, destitui¢do e
opressdo extraordindria, onde a
persisténcia da pobreza, fome coletiva
e croénica convivem rotineiramente
com a violag¢do da liberdade, como
também a constante ameaca ao
meio ambiente e a sustentabilidade
econémica e social [...].
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Com o passar dos anos, a producao extrati-
vista teve queda na produtividade, mais acentu-
adamente no setor de coleta do latex. Tal redu-
cao oportunizou as comunidades regionais
outras atividades de modo a se desenvolverem
valendo-se de suas forcas, por meio de suas capa-
cidades adaptativas a insercao mundial e da cria-
cao de empregos/ocupacgoes e rendas regionais
(Vargas, 2002). Nesse sentido, as cooperativas
surgiram em funcao das necessidades dos agri-
cultores e agroextrativistas e da forca adquirida
ao se organizarem, destacando a importancia da
organizacao para que se fortalecam e fagam
valer suas vozes e seus interesses.

Para as comunidades amazonicas, tornou-se
essencial encontrarem meios de utilizarem os
recursos comuns que a floresta oferece para a
melhoria de suas condicées econdmicas e sociais
mediante a oferta de produtos extrativos para as
industrias produtoras de bens finais. Dentre os
diversos produtos nao madeireiros amazdnicos,
vem se destacando como produto enddgeno e
vocacao regional a producao de 6leos a medida
que as cooperativas regionais adequam-se as
especificacdes normativas para a exportacao.

O setor extrativista ainda carece de politicas
publicas que direcionem as a¢des governamen-
tais e reconhecam a sua importancia para a con-
servacao da sociobiodiversidade por intermédio
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da valorizacao dos produtos, dos produtores e
de seus processos produtivos. Contudo, algumas
politicas ja apontam para uma maior atencao a
relacao inerente a extrativistas-produtos e con-
servacao-sustentabilidade, ou seja, dao valor aos
produtos extrativistas, quando os extrativistas
sao Vvistos como meros coletores, e a0 mesmo
tempo buscam sua conservacao dentro da sus-
tentabilidade.

Pensar o desenvolvimento sustentavel da
Amazobnia significa pensar no reconhecimento e
fortalecimento de modelos produtivos inovado-
res e sustentdveis, que coordenem esforcos de
planejamento e execucao de politicas publicas e
iniciativas econbmicas condizentes com a diver-
sidade sociocultural da regiao.

O desafio comunitdrio extrativista é o de
compatibilizar as politicas econémicas e ambien-
tais em um processo no sentido de um desen-
volvimento territorial sustentavel, relacionado as
atividades humanas conduzidas em um dado
espaco.

Diante deste cenario, partindo do pressu-
posto de que o uso dos produtos nao madeirei-
ros amazonicos sao fatores decisivos para o equi-
librio entre a oferta e a demanda, o estudo visou
correlacionar as contribuicbes que a Associacao
dos Produtores Agroextrativistas da Colénia do
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Sardinha proporciona aos associados no contex-
to dos Objetivos de Desenvolvimento Sustenta-
vel, cujo escopo de metas engloba perspectivas
socioambientais.

MATERIAL E METODOS

A metodologia enquadra-se na abordagem
exploratério-descritiva com interpretacao e ana-
lise de dados a partir do método de pesquisa
qualitativa. Gil (2008, p.31) afirma que “[..] a pes-
quisa participante se caracteriza pelo envolvi-
mento dos pesquisadores e dos pesquisados no
processo de pesquisal...]"

Do ponto de vista dos procedimentos técni-
cos, trata-se de Estudo de Caso, utilizando a téc-
nica de amostragem por julgamento e de obser-
vacao participante nas visitas. No que diz respei-
to a observacao participante, Lakatos e Marconi
(2003, p. 194) destacam a observacao natural,
onde o observador faz parte da comunidade
estudada, portanto, sua insercao no grupo é
natural.

Ocorreu 0 agendamento da visita com os
gestores. Apds a apresentacao do objetivo do
trabalho académico e da assinatura do termo de
consentimento livre e esclarecido, deu-se a cole-
ta de dados das informacoes, por entrevista semi-
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estruturada, fizemos um planejamento de per-
guntas, mas, quando a realizamos, diante a algu-
mas respostas, surgiram outros questionamen-
tos, que foram sobre todo o trabalho da associa-
cao. A entrevista ocorreu com membros da dire-
toria atual. Também se realizou a analise de docu-
mentos disponibilizados durante a visita. A refe-
rida coleta ocorreu em dois momentos: o primei-
ro, em julho de 2021, com a aproximagao aos
campos empiricos, a aplicacao de entrevistas e a
devolutiva dos dados parciais coletados aos suje-
itos. O segundo momento deu-se ainda em
julho, por meio da analise dos documentos e
relatérios da associacao com consequentes dis-
cussoes.

Na andlise do material empirico, optou-se
pela andlise de conteudo, que foi realizada em
trés fases: pré-anadlise, tratamento dos resultados
e interpretacao realizando uma perspectiva refle-
xiva, conforme proposta por Minayo (2008), com
énfase em eixos tematicos dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel - ODS que foram
agrupados em categorias e, na sequéncia, proce-
deu-se a organizacao das informacoes, de modo
a compreender as correlacoes.
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ARRANJO INSTITUCIONAL ASPACS

A Associacao dos Produtores Agroextrativis-
tas da Col6nia do Sardinha situa-se no municipio
de Labrea, no Sul do Amazonas. Foi fundada em
1997, por meio de um grupo de agricultores e
extrativistas, com a finalidade de apoiar a comer-
cializacao dos produtos nao-madeireiros (casta-
nha, 6leo de andiroba e borracha) e minimizar as
dificuldades de escoamento da producao, tanto
dos produtos nao-madeireiros como os cultivos
alimentares. No ano seguinte, obteve a sua per-
sonalidade juridica. Devido ao crescimento e for-
talecimento da producao das comunidades, foi
fundada depois a Cooperativa Mista Agroextrati-
vista do Sardinha - COOPMAS, em 20009.

Dentre as conquistas da ASPACS, destacam-
se: |) instituicao responsavel pela comercializacao
e pagamento da subvencao estadual aos produ-
tores por meio de convénio com o Estado do
Amazonas; Il) gerencia uma agroindustria de
beneficiamento da castanha; lll) possui bens
como barco para o apoio logistico fluvial da asso-
ciacao e balsa para transporte e escoamento da
producao.

Essas conquistas proporcionaram condicoes
favoraveis para que os extrativistas deixassem de
vender para os atravessadores e comerciantes. A
ASPACS comercializa seus produtos no munici-
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pio de Labrea, na modalidade varejo, em sua pro-
pria sede e dispde de dois potenciais mercados:
o institucional (privado) e o publico, nas esferas
municipal, estadual e federal. Os mercados priva-
dos se apresentam como portadores de potenci-
alidade para produtos agroindustrializados,
como é o caso dos Oleos vegetais - o 6leo da
copaiba. Além disso, 0 mercado privado tam-
bém é representado pelo comércio local: super-
mercados, mercearias, atacados e varejistas, bem
como as feiras que se contextualizam como
fonte de comercializacao da producao de seus
associados.

Com a capacidade de articulacao, atualmen-
te a ASPACS conta com 268 (duzentos e sessenta
e oito) associados cadastrados, em que 58 (cin-
quenta e oito) sao mulheres. A associacao é
administrada por uma diretoria conforme preco-
niza o art. 47 da Lei n° 5.764/71, a presidéncia é
exercida por uma mulher, desde o ano de 2019
até os dias atuais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise se deu a luz das informacdes cole-
tadas na pesquisa por meio de entrevistas semi-
estruturadas, da leitura de documentos e obser-
vacdo participante com os atores-chave. Para os
atores sociais, o cooperativismo da ASPACS con-
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cebe-se como promotor de um desenvolvimen-
to comunitario mediante processos de inovacao
e desenvolvimento de estratégia, apoio a produ-
cao de borracha extrativista, beneficiamento de
castanha por meio da sua agroindustria e na
cadeia produtiva de outros produtos.

A estratégia de diversificacao de produtos
possibilitou a insercao de novas oportunidades
nas cadeias produtivas de O6leos vegetais, na
cadeira produtiva de hortifrati e na cadeia pro-
dutiva das aves, proporcionando beneficios
estratégicos e econdmicos aos envolvidos no
arranjo cooperativo.

Diante da crise ecolégica e social que a
humanidade enfrenta, influi fomentar modelos
de desenvolvimento que nao dilapidem o ecos-
sistema, mas que busquem a conservacao de
modos de vida tradicionais e da biodiversidade.
Essas cadeias de producao contribuem com a
melhoria do padrao de consumo, assim como na
protecao do meio ambiente, visando a construir
uma nova sociedade, sem exploracao das pesso-
as ou destruicao da natureza, que integra grupos
de consumidores, de produtores e de prestado-
res de servicos em uma mesma organizacao
(Mance, 2000).

Na perspectiva de diversificar a producao e
melhorar a renda dos extrativistas, a cooperativa
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firmou parceria com diversas comunidades, den-
tre elas podemos citar: Resex Estadual Canuta-
ma; Resex Médio Purus; e Floresta Estadual Canu-
tama. Esses empreendimentos comunitarios esta-
belecidos apresentam vinculos de autonomia
gestiondria nas relacdes interinstitucionais, na
natureza e origem dos recursos mobilizados e na
forma de sustentabilidade.

As cadeias produtivas gestadas pela ASPACS
encontram-se nos segmentos da producao pri-
maria; logistica de transporte; beneficiamento,
distribuicao; comercializagao no mercado local e
nacional, atendendo as etapas processos, produ-
tos e mercados. A ASPACS vem comercializando
os produtos com instituicoes privadas, como é o
caso das empresas: Chemyunion, com a Natura -
cosméticos, dentre outras.

No ambito federal, tem acesso as politicas
publicas do Programa de Aquisicao de Alimen-
tos (PAA) e do Programa Nacional de Alimenta-
cao Escolar (PNAE). A associacao participa dos
programas de merenda escolar: a nivel estadual,
do Programa Regionalizacao da Merenda Escolar
(PREME); e, no ambito municipal, do Programa
Nacional de Alimentacao Escolar (PNAE).

As acoes da ASPACS tém oportunizado a
agricultores e agroextrativistas organizados aces-
sos a insumos, a beneficios das politicas publicas,
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ao mercado, contribuindo para o reconhecimen-
to e fortalecimento de modelos de projetos ino-
vadores e sustentaveis.

A seguir, apresenta-se o quadro contendo as
atividades observadas durante o estudo, correla-
cionadas as metas dos Objetivos de Desenvolvi-
mento Sustentavel (ODS), correspondentes.

Quadro 1 - Correlacao das acoes desenvolvidas
pela ASPACS com a AGENDA/2030.

ATIVIDADES IDENTIFICADAS NA ASPACS ODS-ONU
Acolhida, recuperacado e inclusdo social de populacao. 3,8e12
Agr'oextratlwsm'c? - alternativa sustentavel para a 2 3e8 15
agricultura familiar.

Qualificagdo dos agricultores extrativistas (filhos, mulher) 1,4,8e 10
Promogao da agroecologia e geragao de renda 4,8,10, 12
Capacitagdo profissional para jovens em administracdo e 23 8
uso de tecnologia da informacdo ~
Diagndstico de Potencialidade e Identidades Culturais

. . 4e8
(comunidades indigenas)
Hortas — sustentabilidade 2,3e8
Préticas de cooperativismo e desenvolvimento humano 1,4,8e10
Inclusdo socioprodutiva pelo artesanato 4,8,13e17
Geragao de renda e sustentabilidade ambiental 8el3
Mulheres Empreendedoras - sustentabilidade 4,8,12e17

Fonte: Os autores,2022.

= — - =
= T ~— T — e~ T N— o~ — e~ T —_—T
e N — T — R T



A Sustentabilidade no Agroextrativismo: o
Experiéncia da Aspacs - Labrea/AM —

~— T T T~

Observa-se que as questdes sao bastante abran-
gentes e transversais, uma vez que os ODS rela-
cionados ligam-se nao apenas com servicos espe-
cificos, mas também com diversos outros fatores,
tais como: oferta de agua potavel e de sistemas
de esgotamento sanitario, nutricao e alimenta-
cao saudavel, preservacao dos ecossistemas ter-
restres, reducao de desigualdades, acesso a infra-
estrutura e oportunidades de trabalho, acesso as
novas tecnologias, dentre outros.

Esses associados - agricultores e agroextrati-
vistas - mantém a floresta em pé em uma relacao
bastante afetiva com a natureza, tirando somente
0 necessario para a sobrevivéncia pessoal e do gru-
po, garantindo, assim, um legado para as futuras
geracoes.

CONCLUSOES

Diante do objetivo de correlacionar as contri-
buicdes da Associacao dos Produtores Agroextra-
tivistas da Colonia do Sardinha no contexto dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, con-
cluiu-se que as agdes apresentam a articulacao
dos protagonistas de transformacao da comuni-
dade de agricultores extrativistas, como mostra
seu desenvolvimento nas perspectivas socioam-
bientais apontadas na Agenda 2030.
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O fortalecimento das comunidades extrativis-
tas de Labrea é consequéncia da necessidade de
elas permanecerem e resistirem aos avancos em
seus territorios e a degradacao de sua principal
fonte de reproducao social, econémica e cultural:
a diversidade socioambiental da regiao.

O ideario da sustentabilidade em acoes prati-
cas e coerentes nao é tarefa facil. Significa mudan-
cas drasticas no estilo de desenvolvimento e pen-
samento das pessoas. Portanto, a associacao de
agricultores agroextrativistas da Colonia da Sardi-
nha trouxe melhorias na qualidade de vida de
seus associados e a consciéncia de que 0s recursos
naturais sao finitos e que demandam cuidado.
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- RESUMO -

Neste artigo, é apresentada e discutida a
perspectiva CTSA (Ciéncia, tecnologia, sociedade
e ambiente), de modo a dar conta dos desafios
de consumo e fome e da producao agricola nao
convencional, considerando os agravos ao ambi-
ente e a saude provocados pela agricultura con-
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vencional. Neste sentido, priorizam-se atividades
na escola com base na permacultura, uma
forma de producao de base ecolégica. Os objeti-
vos sdao avaliar a abordagem de agricultura na
BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e des-
crever analiticamente as iniciativas de formacao
de professores desenvolvidas com a tematica
agricultura na escola. Na analise documental da
BNCC, notou-se que a agricultura esta presente
de modo superficial e contextualizada. A desco-
nexao entre teoria e pratica foi observada na
escola e ha a necessidade de coeréncia entre
acoes na area verde com a permacultura. Os
entraves e avanc¢os nas propostas de formacao
docente nas Licenciaturas, quando se introduz a
agricultura aliada ao ensino de Ciéncias, trazem
novas formas de entender o ensino. Falta avan-
car nas discussoes curriculares e metodoldgicas
para a tematica agricultura ser transformadora
para os alunos.

Palavras-chave: Agricultura, Permacultura,
Curriculo, BNCC.
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- ABSTRACT-

In this article, it is presented and discussed the
CTSA approach (Science, Technology, Society and
Environment), in order to address the challenges
of consumption and hunger and unconventional
agricultural production, considering the harm to
the environment and health caused by conventi-
onal agriculture. In this perspective, it prioritizes
activities at school based on permaculture, an
ecologically based form of production. Objecti-
ves: to evaluate the approach to agriculture in
the BNCC (Base Nacional Comum Curricular). To
analytically describe a teacher education initiative
developed with the theme of agriculture at scho-
ol. In BNCC's documental analysis, it was noted
that agriculture is present in a superficial and
contextualized way. The disconnection between
theory and practice was observed at school and
there is necessary consistency between actions in
the green area with permaculture. Obstacles and
advances in proposals for teacher education in
Degrees, when agriculture is introduced combi-
ned with Science teaching, bring new ways of
understanding teaching. There is still a need to
advance in curricular and methodological discus-
sions for the theme of agriculture to be transfor-
mative for students.

Keywords: Agriculture, Permaculture, Curriculum,
BNCC.
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INTRODUCAO:
A AGRICULTURA COMO TEMATICA DE
ENSINO E APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO BASICA

A agricultura, enquanto conteudo escolar, é
tematica fundamental em um pais conhecido
pela fertilidade de seu solo, desde a época da
chegada dos portugueses no descobrimento,
com a expressao “em se plantando tudo da” (Ri-
beiro, 2010). Se, por um lado, é pela agricultura
que sao produzidos, além de alimentos, varias
fibras e tecidos presentes no dia a dia do cida-
dao, por outro, a origem desses produtos e o tra-
balho envolvido para cultivar a terra, bem como
os desafios de plantar e colher para que os pro-
dutos sejam ofertados, tendem a ser pouco
conhecidos entre os alunos, em especial aqueles
gue vivem em grandes centros urbanos e que
encontram a facilidade de produtos prontos e
disponiveis no mercado.

Neste estudo, partimos do principio de que
a agricultura é tematica de ensino e aprendiza-
gem na escola que pode contemplar trabalho
com hortas e jardins, mas necessita ir além de
uma atividade pratica. Aulas ao ar livre com a uti-
lizacao de hortas e jardins costumam viabilizar a
aprendizagem de agricultura na escola. As hortas
podem ser recursos que auxiliam os professores
a relacionar a agricultura a um modo de vida sus-
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tentavel e que possibilitam a compreensao e a
problematizacao de como plantar, colher e pro-
duzir alimentos, que sao fundamentais a agricul-
tura.

Para compreender a agricultura e seus desa-
flos na atualidade, sao necessarias indagacoes e
reflexdes tedricas sobre o assunto, que podem
estar articuladas a uma visao critica e participati-
va dos alunos nos processos de ensino e aprendi-
zagem na escola, orientados pelo professor.
Nesta perspectiva, sao apresentadas, neste artigo,
as iniciativas desenvolvidas para o trabalho peda-
gogico com a tematica agricultura na escola
publica, que avaliam como a agricultura se apre-
senta na BNCC (Base Nacional Comum Curricular)
e no curriculo preconizado em todo o pais
(BRASIL, 2018). Também serao analisados os
entraves e avancos nas propostas de formacao
docente, tanto inicial, nas Licenciaturas, como
continuada, entre professores que desenvolvem
projetos com a tematica como possibilidades de
metodologias de ensino, considerando a pers-
pectiva CTSA (Ciéncia, tecnologia, sociedade e
ambiente). Sao apresentados e discutidos resulta-
dos de experiéncias de orientacao no ensino, pes-
quisa e extensao na escola.

Cabe a escola promover discussdes que
envolvam a agricultura e os modos de producao
agricola, de modo que o estudante tenha a pos-
sibilidade de entender tais questdes e posicionar-
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se frente aos desafios que envolvem o cultivo de
alimentos em um sistema agroalimentar que valo-
riza a sustentabilidade e o trabalho do agricultor
com ciclos naturais.

AGRICULTURA E ENSINO DE CIENCIAS

As mudancas no campo perpassaram a his-
toria da agricultura tradicional e culminaram na
hegemonia da agricultura convencional, que
tem se tornado problematica em vista dos
impactos ambientais e sociais por ela provoca-
dos. Segundo Kathounian (2001), foi na década
de 1970 que os avancos na descoberta e intro-
ducao de produtos quimicos na producao agri-
cola completou o pacote dos insumos quimicos
e vinculou a dependéncia dessa agricultura a
industria quimica. Adubos, inseticidas, fungici-
das, herbicidas e outros produtos complemen-
tares que aprimoram o uso desses insumos
estao disponiveis para o produtor e, teorica-
mente, vantagens na produtividade e eficiéncia
consolidaram o modo“convencional”de produ-
cao. Segundo Lacey (2015), a agricultura “con-
vencional”faz uso de transgénicos, depende do
uso de agrotoxicos para viabilizar a producao e
incorpora valores do capital e do mercado em
detrimento dos aspectos sociais.

Kathounian (2001) esclarece que outras for-
mas de producao agricola, que resgatam os
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ciclos naturais, com reducao ou sem o uso de
insumos, foram buscadas ao se evidenciarem
riscos ambientais e para a saude da agricultura
convencional, que recorre aos agrotoxicos.
Segundo o autor, a agricultura que utiliza méto-
dos alternativos aos da agricultura convencio-
nal tem um crescente mercado entre as pessoas
e grupos empenhados na mudanca de atitude
da humanidade frente aos danos diversos da
producao de modo convencional. A producao
agricola de base ecoldgica é situada pelo autor
como outro paradigmafrente aos recursos natu-
rais, os quais ele reine em diferentes escolas de
agricultura: organica, biodinamica, agroecolo-
gica, permacultura, entre outras. Essas escolas
de agricultura evidenciam caracteristicas e
movimentos de origens diferentes, tendo em
comum o fomento a uma agricultura voltada
aos ciclos naturais, com reduzidos impactos
ambientais.

Lacey (2015) refere-se a agroecologia como
uma proposta que é defendida como forma de
atingir a“soberania alimentar’, que se refere a pos-
sibilidade dos agricultores familiares e comunida-
des ou movimentos a eles relacionados de orga-
nizar e controlar o sistema alimentar, sem a
dependéncia externa, com respaldo em politicas
publicas.

Por outro lado, fazem parte de um contexto
produtivo a exclusao e a emigracao de pequenos
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agricultores em décadas recentes, emergindo
novos desafios, como a concentracao de riqueza
gerada na producao industrial dedicada ao pro-
cessamento de alimentos (Trinches; Schneider,
2015).

As escolhas dos alimentos tém sido cada vez
mais influenciadas pela midia e por questoes de
escolhas sustentaveis que tém um componente
politico,embora a complexidade envolvida desde
o plantio, passando pelo comércio e pela compra
de alimentos, tenha promovido uma separacao
entre quem produz e quem consome (Trinches;
Schneider, 2015).

Além disso, a relacao entre oferta de alimen-
tos, capacidade de consumo e fome podem inte-
grar a discussao da agricultura na escola, colabo-
rando para a compreensao de um dos Objetivos
do Desenvolvimento Sustentavel (ODS 2), que se
refere a “Fome zero e agricultura sustentavel’,
como meios de se alcancar o desenvolvimento
sustentavel, priorizando acdes e ideais de socie-
dade que acabem com a fome, alcancem a sequ-
ranca alimentar e promovam uma agricultura sus-
tentavel (ONU, online). Na escola, a alimentacao
dos alunos em cantinas ou no refeitério durante o
periodo escolar tem dado margem para a intro-
ducao de acdes e politicas publicas dedicadas a
populacao escolar (Silva, 2020), visando garantir a
qualidade da alimentacao e evitar a fome. Como
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indagam Trinches e Schneider (2015, p. 51), “[...]
como é possivel a fome e a pobreza em um con-
texto de crescentes excedentes e recordes de pro-
dutividade de alimentos, fibras e matérias-
primas?”.

A discussao sobre a agricultura na escola esta
permeada pela formacao voltada a cidadania,
pois aprender como se produz e comercializa o
alimento requer também preparar-se para anali-
sar, comparar, decidir e reivindicar, caracteristicas
de um cidadao consciente dos seus direitos e
deveres. Segundo Santos e Mortimer (2000), por
meio da relacao entre Ciéncia, Tecnologia e Socie-
dade (CTS), pode-se discutir de que modo o con-
sumidor influencia o mercado com suas escolhas,
revelando também como interesses politicos e
econdmicos, incluindo a midia, influenciam as
ofertas e decisdes sobre o consumo, proporcio-
nando o reconhecimento das lutas de poder nas
instancias sociais.

A perspectiva CTS, que atualmente incorpora
a letra A de Ambiente e é denominada CTSA, tem
sido providencial em favorecer a formacao critica
dos alunos quanto aos impactos ambientais das
acoes humanas. Segundo Fernandes, Pires e Del-
gado-lglesias (2018), essa tendéncia é uma das
mais atuais e atrativas no ensino de Ciéncias e per-
mite ajustar os conteudos escolares de forma a
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opor-se ao ensino da ciéncia tradicional. Por meio
dessa perspectiva, os alunos desenvolvem uma
compreensao de que a ciéncia é dinamica e nao é
neutra, pois ela reflete as relacdes entre as tecno-
logias (elaboradas com base nos avancos das pes-
quisas) e as discussoes dos impactos ambientais e
sociais que envolvem a vida em todas as suas for-
mas.

Compreende-se que a tendéncia CTSA é
apropriada para promover o ensino e a aprendi-
zagem de agricultura na escola. Comprar um pro-
duto vencido perpassa o conhecimento escolar
no que se refere aos contelidos de microbiologia
e conservacao de alimentos, bem como direitos
do consumidor; as escolhas de produtos livres de
agrotoxicos também podem ser trabalhadas
nessa perspectiva, que requer entender quais sao
e como sao aplicados os agrotéxicos, o significa-
do e o alcance da toxicidade na saude e os impac-
tos ambientais, bem como as escolhas da produ-
cao agricola no modo organico, uma vez que essa
opcao de producao &, muitas vezes, escolhida por
grupos de produtores organicos, em geral peque-
nos agricultores familiares, na contracorrente da
agricultura convencional.

Neste sentido, quanto a agricultura, pode-se
abordar da perspectiva CTSA a necessidade de o
aluno ser preparado, como futuro cidadao, para
fazer suas escolhas na compra, de modo a levar
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em conta pre¢o, comércio justo, qualidade e com-
posicao do produto, bem como valorizar o traba-
Iho realizado no campo e seus trabalhadores.

Considerar a discussao da agricultura na
escola &, portanto, desvelar no curriculo e nos
processos de aprendizagem onde, e de que
forma, afome se produz e de que modo podemos
almejar um alimento em quantidade e qualidade
para todos, condizente com a soberania alimentar
em uma producao sustentavel. A partir dessa
preocupacao, buscou-se na BNCC qual é a
abordagem de agricultura prevista para a escola.

A AGRICULTURA NA BNCC

A fim de compreender se a agricultura é
abordada no curriculo vigente na educacao
brasileira atualmente pautado na BNCC, foi rea-
lizada uma busca no texto do documento (Bra-
sil, 2018), com a utilizacao da palavra-chave
“agricultura” no buscador do préprio arquivo
em PDF.

A BNCC é um documento normativo que
se destina a Educacao Basica e foi proposta
para tornar-se referéncia nacional a fim de
embasar a elaboracao de curriculos nos siste-
mas de ensino de estados e municipios do Bra-
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sil e das propostas pedagdgicas das institui-
¢Oes escolares, regulando o curriculo por meio
do alinhamento da elaboracao de conteudos,
da formacao de professores e das avaliacoes. A
contextualizacao dos conteudos é acao previs-
ta, com a busca de estratégias de apresenta-
cao e exemplificacao desses para torna-los
significativos para os alunos, considerando o
tempo e a realidade de suas aprendizagens
(Brasil, 2018).

A BNCC organiza em agrupamentos o0s
conteudos escolares, pautados nas competén-
cias, afirmando que nao devem ser entendidos
como modelo obrigatério na elaboracao dos
curriculos. As habilidades incluem, assim, ver-
bos que expressam as aprendizagens espera-
das dos alunos, delimitadas para serem apren-
didas em determinado ano da escolaridade,
em determinada disciplina ou area, sendo que
a organizacgao por areas esta presente no Ensi-
no Médio.

Os resultados encontrados sobre a agricul-
tura na disciplina de Ciéncias do Ensino Funda-
mental estdo no Quadro 1.

De modo coerente com a proposicao expli-
citada pela introducao da BNCC, as habilidades
em que a agricultura esta presente situam-na
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como um conhecimento a ser aprendido de
forma contextualizada. Nessas habilidades, o
uso do solo, da agua ou a observacao do céu
para aprender sobre as formas de producao sao
priorizadas. A BNCC valoriza que o estudante
aplique os conhecimentos conceituais em situ-
acoes de interpretacao da realidade, como os
que embasam a compreensao da mudanca de
estados fisicos da agua e a relacao desse ciclo
comaagricultura. A palavrafoimencionada ape-
nas 3 vezes, sendo uma para o terceiro ano e
uma para o quinto ano, no Ensino Fundamental
|, e uma para o novo ano, portanto, para o Ensino
Fundamentalll.

No Ensino Fundamental | e Il, o termo tam-
bém é encontrado nas habilidades elencadas
para as disciplinas de Geografia e Historia, nao
sendo encontrado nas demais disciplinas, como
pode servistono Quadro 2.
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Quadro 1 - Habilidades nas quais a palavra
“agricultura” é mencionada na BNCC na area
destinada ao Ensino Fundamental da discipli-
na de Ciéncias da Natureza. Grifo nosso.

TRECHOS COM MENGCAO A PALAVRA CONTEXTUALIZACAO
“AGRICULTURA” EM CIENCIAS DE AGRICULTURA

(EFO3CI10) Identificar os diferentes usos
do solo (plantagdo e extracdo de
materiais, dentre outras possibilidades), Uso do solo
reconhecendo a importancia do solo
para a agricultura e para a vida.

(EFO5CI02) Aplicar os conhecimentos sobre as
mudangas de estado fisico da agua para
explicar o ciclo hidrolégico e analisar suas

implicac®es na agricultura, no clima, na Uso da agua

geragdo de energia elétrica, no provimento
de dgua potavel e no equilibrio dos
ecossistemas regionais (ou locais).

(EFO9CI15) Relacionar diferentes leituras do
céu e explicagGes sobre a origem da Terra, do
Sol ou do Sistema Solar as necessidades de
distintas culturas (agricultura, caga, mito,
orientagdo espacial e temporal etc.).

Observagdo de
objetos celestes,
calendario de
plantio.

Fonte: Brasil, 2018.
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Quadro 2 - Habilidades nas quais a palavra
“agricultura” é mencionada na BNCC no Ensino
Fundamental nas disciplinas de Historia e
Geografia. Grifo nosso.

TRECHOS COM MENCAO A PALAVRA
“AGRICULTURA” EM GEOGRAFIA E
HISTORIA

CONTEXTUALIZAGAO DE
AGRICULTURA

(EFO3GE10) Identificar os cuidados
necessarios para utilizagdo da dgua na
agricultura e na geragdo de energia de Uso da dgua

modo a garantir a manutengao do

provimento de 4dgua potdvel.

(EFO8GE24) Analisar as principais
caracteristicas produtivas dos paises latino-
americanos (como exploragdo mineral na
Venezuela; agricultura de alta

especializagdo e exploragdo mineira no Caracteristicas produtivas
Chile; circuito da carne nos pampas dos paises, producgdo
argentinos e no Brasil; circuito da cana-de- agricola e agropecuaria.

acucar em Cuba; poligono industrial do
sudeste brasileiro e plantagdes de soja no
centro-oeste; maquiladoras mexicanas,
entre outros).

(EFO4HI102) Identificar mudancas e
permanéncias ao longo do tempo,
discutindo os sentidos dos grandes marcos
da histéria da humanidade (nomadismo,
desenvolvimento da agricultura e do
pastoreio, criagdo da industria etc.).

Agricultura como marco
cultural no desenvolvimento
humano.

Fonte: Brasil, 2018.
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Em Geografia, no terceiro ano do Ensino
Fundamental |, a BNCC também se refere a
relacdo entre a agricultura e o uso da agua,
abordando-a de modo contextualizado, sem
trazer o conceito de mudancas de estados da
agua, mas enfatizando os cuidados na utilizacao
da agua na agricultura visando a manutencao do
suprimento de agua. No oitavo ano, também em
Geografia, a agricultura dos paises latino-
americanos € indicada para ser estudada. Em
Historia, é previsto o estudo da historia da
agricultura relacionado as mudancgas e
permanéncias que influenciam a histéria da
humanidade.

No Ensino Médio, a menc¢ao a agricultura sé
foi encontrada uma vez, na area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias (CNT). O tema foi
procurado na area de Ciéncias e refere-se ao uso
de radiacao na agricultura, conceito estudado na
fisica, além de tratar da avaliacao dos usos e ris-
cos de equipamentos empregados na agricultu-
ra. Embora a BNCC mencione a agricultura direta-
mente, com a palavra agricultura, o faz poucas
vezes nas habilidades (7 vezes), de modo que sao
abordados os aspectos variados que afetam a
producao agricola sem tratar do tema formas de
agricultura e falta de alimentos, que ocasiona a
fome. Infere-se que ha pouco espaco curricular
para discussdes amplas sobre a agricultura, difi-




A Agricultura na Escola: Incursées para Além das Hortas

em Projetos na Formacéo de Professores =

R,
o i
NN P —,— N~

cultando uma introducao que a problematize ou
tome como central as preocupagdes com a agri-
cultura sustentavel, o consumo, a monocultura, a
soberania alimentar, entre outras.

O conteudo sobre a agricultura é superficial,
a tomar pela BNCC, pois ela nao tem relevancia
per si nesse documento, considerando sempre
que vem atrelada a uma contextualizacao que
prioriza algum aspecto especifico, como o solo, a
agua ou a agricultura especializada na América
Latina. Tais propositos de contextualizacao da
BNCC para as habilidades parecem tornar distan-
te uma formacao que entenda a agricultura no
mundo produtivo, que enfrente situacdes de
fome, de questionamento da agricultura conven-
cional e de riqueza de possibilidades metodolo-
gicas e interdisciplinares para se estudar a agri-
cultura em hortas e jardins.

PROJETOS COM A AGRICULTURA NAO
CONVENCIONAL NA FORMACAO E NA
PRATICA DOCENTE

Em projeto realizado na escola Elias de
Mello Ayres, uma escola publica regular da
rede estadual de ensino do estado de Sao
Paulo em Piracicaba, a valorizacao da
agricultura sustentavel e alternativa vem sendo
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conhecida pelos alunos de Licenciatura por
meio dos estagios nessa escola. De localizacao
central e préxima a universidade, a parceria
com professores tem sido fundamental para
um projeto continuo de transformacao do
amplo espaco verde da escola em um espaco
para a aprendizagem. Sao valorizados os
conteudos como a permacultura, que sao
viabilizados por meio de praticas agricolas com
os alunos, em uma perspectiva interdisciplinar,
idealizadas junto ao professor de Geografia.

Desde 2018, este projeto, denominado
Permacultura na escola, envolve a formacao
docente na Licenciatura e estabelece premissas
de atuacao dos licenciados, para que
colaborem com aulas na area verde. O projeto
tem mudado o espaco fisico da escola com a
instalacao de ambientes e estruturas que aliam
as premissas de entender os ciclos naturais ao
aproximar o aluno do manuseio da terra e da
producao sustentavel com principios da
permacultura. Sao citadas a sequir técnicas
adaptadas nessa escola e que sao identificadas
e conduzidas pelo Coletivo Permacultores
(Coletivo Permacultores, online).
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Quadro 3: Propostas praticas envolvendo a
permacultura do Coletivo Permacultores e
propostas praticas realizadas na escola parceira
(2018 — abril 2022)

PRATICA DO PRATICA IMPLEMENTADA NO
COLETIVO PROJETO PERMACULTURA NA
PERMACULTORES ESCOLA

Em 2018 foi feito um jardim em espiral na escola,
o Jardim da Permacultura, atualmente
desativado, com elementos floristicos e

hortaligas.

Horta mandala

Ativada em 2019, mas desativada no periodo de
pandemia. Composta por folhas da area verde,

CompOStagem uma vez nao se coletam restos de alimentos do
refeitdrio, que é terceirizado.
Agricultura Plantio de élface com entrgga as famlll.as em
o . 2021. Aprendizagem de medidas e planejamento
organica de canteiros nas aulas de Matematica e estégios.

Aulas sobre o tema e a observagdo do solo da

Estudo do solo escola em estagio de licenciandos em 2019.

Instalado um lago com a introdugdo de
AQUE\CUltUFa macrofitas e peixes em 2022, a partir de

integrada idealizagcdao de alunos
(grupo BioEscola).

E usada palhada de pinus para inibir crescimento
de mato ou plantas espontaneas sem o uso de
Cobertura verde produtos quimicos que matam e controlam,
periodicamente, esse crescimento, nas vias de
circulagdo da area verde.
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Quadro 3 (cont.)

PRATICA DO PRATICA IMPLEMENTADA NO
COLETIVO PROJETO PERMACULTURA NA
PERMACULTORES ESCOLA
Medicina e

L Tema de disciplina eletiva em 2022.
plantas medicinais

Arte com Foram extraidos pigmentos de folhas, flores e
materiais da frutos de plantas da escola e, com a tinta

natureza e do local elaborada, foram pintadas mandalas, em 2021.

Aulas sobre o tema em estagio de licenciandos
. em 2018. Estd em elaboragdo um novo ambiente
Produgao de para a produ¢do de mudas, que é uma geodésica

mudas para essa finalidade, pois a geodésica
anteriormente instalada na escola esta
desgastada.
Técnicas
. . . Foi elaborada uma parede de bambu com vasos
tradICIOnaIS' do material, elaborada em estdagio de licenciatura
ancestrais e e finalizada pelos alunos da escola em aulas, em

2019. Atrelada as discussGes de consumo e uso

inovadoras de > e
de materiais sustentaveis.

construcao

Fonte: Coletivo Permacultores, online.

O projeto integra uma pesquisa da universi-
dade da docente (autora) que atende aos pressu-
postos da pesquisa-acao, partindo do problema
de acompanhar, no espaco verde da escola,
diversas praticas de agricultura que nao se atém
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a pratica de plantio, porque incluem discussoes
quanto a transformacao da escola, ao entendi-
mento sobre a agricultura sustentavel e ao papel
dos professores e alunos nessas transformacoes.
A pesquisa visa a intervencao na realidade, com
recolha de dados periédicos para redirecionar a
acao, por meio do emprego de entrevistas, ques-
tiondrios e registro fotografico para documentar
as acoes e identificar as mudancas visuais que se
interpbem entre as mudancgas nas perspectivas
dos envolvidos: alunos da escola, um professor
(inicialmente), uma professora de Matematica (a
partir de 2021) e demais professores (em 2022),
ano em que se esta fazendo a transicao para o
Programa de Ensino Integral, no qual diversas dis-
ciplinas eletivas integram a perspectiva da per-
macultura.

Em entrevista realizada no ambito do proje-
to, o professor de Geografia exprime seus esfor-
cos em relacionar a horta com a agricultura, ao
mesmo tempo em que necessita dar conta de
cumprir um conteludo de sala de aula. Deste
modo, a articulacao entre trabalhos praticos, as
discussdes em sala de aula e os aprofundamen-
tos tedricos em tematicas que envolvem agricul-
tura e sustentabilidade parece também ser com-
plexa aos professores que se propdem a fazer tais
trabalhos na rede publica regular (Amaral, 2019).

A perspectiva da abordagem tradicional de
ensino pressupde os conhecimentos prontos e
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acabados em modelos a serem apreendidos pelo
aluno e expostos pelo professor, que detém este
saber. Quando se menciona a sala de aula, logo
se imagina uma sala com alunos com seus livros
e cadernos, enfileirados em carteiras e apressa-
dos em copiar um quadro negro ou informagdes
de um slide e, enquanto isso, um professor ou
professora esta a frente, falando ou escrevendo,
apresentando o conhecimento a ser aprendido
pelos alunos. Segundo Mizukami (1986), o pro-
fessor é ponto central do ensino na abordagem
tradicional, cabendo ao aluno a aquisicao de
conhecimentos ao reproduzir, em provas, o que
reteve desse conhecimento externo a ele, sem
considerar a busca pela uniformidade no pensar.

A utilizagao de outros espacos escolares com
propostas didaticas diferentes da abordagem tra-
dicional de ensino nao privilegia a exposi¢ao oral,
por parte do professor, dos conteudos. Trazem,
pela prépria demanda da pratica, aulas em que o
contato com o meio natural e o uso da terra se
tornam parte integrante do processo de aprendi-
zagem. Trabalhar o tema agricultura de maneira
diversificada na escola poderia contribuir para
reconectar o jovem com a terra e as questoes da
vida além das telas. As geracbes cada vez mais
conectadas a0 mundo virtual obtém a informa-
cao de forma facil e rapida pela internet, de
modo que as informacdes do mundo exterior, na
sociedade globalizada, impdem-se a escola ques-
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tionando seu lugar, e dos professores, na dissemi-
nacao de conhecimento (Chassot, 2003). Trata-se,
assim, nao de “combater” o uso da tecnologia e
das redes no ensino para voltar-se a propostas
“maos na terra’;, mas estudar as possibilidades de
minimizar os efeitos do excesso de vinculo dos
alunos ao mundo virtual, proporcionando opor-
tunidades para vivéncias e novas relacoes inter-
pessoais. Essa perspectiva teve especial atencao
com o retorno as aulas nas escolas, ainda sob o
advento da pandemia de COVID-19, que afetou o
mundo todo, causando perdas irreparaveis de
vidas, com a recomendacao de isolamento social
para evitar a contaminacao. Houve continuidade
do processo de ensino, com aulas remotas e ati-
vidades em que professores e alunos estavam
distantes entre si, com estagios remotos. Neste
contexto, o projeto Permacultura na escola, em
2021, ao retornarem as aulas na escola, priorizou
a saude mental dos alunos com propostas para a
atividade agricola na area verde como propulsora
desta reconexao presencial com a terra, com a
vida e com os colegas de escola. A saude e o
bem-estar reinem-se em um dos principios da
permacultura, presentes na “flor da permacultura”
(Coletivo Permacultores, 2019).

No planejamento das aulas de estagio dos
licenciandos, que ocorreram de forma remota, foi
possivel conhecer a escola e as plantas do espaco
por meio de fotografias enviadas pelo whatsapp
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partilhado por alunos e professores da escola
com licenciandos e docentes da universidade. De
posse das fotos das plantas e apds pesquisa
sobre como as plantas produzem compostos que
dao cor, foi abordado como tais pigmentos das
plantas podem ser Uteis, para a atratividade das
flores ou para a fotossintese, em videos curtos
(em torno de 10 minutos), enviados pelo whas-
tapp como aula para os alunos. No momento da
confeccao das tintas, em grupos dos alunos da
escola orientados pelo professor, os estagidrios
interagiram remotamente por chamada de video
do whatsapp e puderam acompanhar a aula pla-
nejada, oferecendo mais orientacbes em intera-
cao com o professor de Geografia.

Também no contexto da pandemia e das
aulas remotas nos estagios, com alunos e profes-
sor de forma presencial na escola, foram prepara-
das experiéncias com a germinacao para a dis-
cussao desse processo e apoio aos conceitos
envolvidos na implementacao de um canteiro de
girassol idealizado por alunas da escola. A troca
de fotos e discussao das fases da germinacao
pelo aplicativo whastapp também ocorreu de
forma enriquecedora, em que os alunos cultiva-
ram o feijao no algodao em suas casas e foram
colocando as fotos conforme observavam o cres-
cimento como forma de registro. A descontracao
dos alunos foi interessante, especialmente por ser
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um periodo tenso de pandemia, por exemplo,
quando a aluna diz “O Cleiton ja esta um moci-
nho’, ao indicar que seu feijao germinado ja esta-
va com folhas e raiz e havia até recebido um
nome.

O experimento do feijao é conhecido pelo
cultivo de algodao na escola. Ha a possibilidade
de diversificar e valorizar esse experimento, vol-
tando-o para a agricultura em termos de ampliar
sua abordagem interdisciplinar. Desse modo, esse
experimento é foco de um dos mestrados desen-
volvidos na atualidade no ProfiCiamb- USP, pelo
coautor deste texto. A proposta é aborda-lo meto-
dologicamente de maneira a compor uma
sequéncia didatica (Zabala, 1998), envolvendo os
alunos em processos que promovem a alfabetiza-
cao cientifica. Assim, parecem maiores as chances
de introduzir mudancas no ensino de Ciéncias ao
se aprimorar experimentos faceis e bem aceitos
pelos professores, como é o caso do feijao.

O feijao é estudado pela facilidade de germi-
nacao do grao, ao se colocar agua. Mas é tam-
bém um alimento basico do prato do brasileiro,
rico em proteinas. O feijao é consumido por
todas as classes sociais no Brasil e, nas camadas
de baixa renda, 0 consumo esta associado a segu-
ranca alimentar (Carbonell; Chiorato; Bezerra,
2021). O feijao carioca, muito presente no comér-

/‘-\—/\/\—/V\'/—\/-\_/—\" g -
N S T T o=
o N T N e Nt N2



A Agricultura na Escola: Incursées para Além das Hortas

em Projetos na Formacéo de Professores =

R,
o i
NN P —,— N~

cio, foi desenvolvido por volta de 1960 ao se
detectar uma variedade de feijoeiro altamente
produtiva, resistente a doencas, com graos sabo-
rosos e que possuiam menor tempo de cozimen-
to, pois variedades utilizadas anteriormente
demoravam em torno de 6 horas para estarem
prontas. Segundo esses autores, essa facilidade
No preparo e a combinagao com o arroz estao na
mesa do brasileiro, mas seu consumo tem sido
afetado por novos habitos alimentares. Uma preo-
cupacgao é a opcao de alimentos industrializados
e fast food pelas criancas. Segundo os autores
citados, a busca por produtos organicos pode tra-
zer novos desafios ao mercado do feijao, aliado
aos novos modos de consumo de alimentacao
saudavel, vegetariana ou vegana (Carbonell; Chio-
rato; Bezerra, 2021). Todas essas discussoes
podem ser abordadas na escola.

Fazer a horta é um desafio enquanto possi-
bilidade de articular um saber pratico ao saber
tedrico, que perpassa a propria formacao de pro-
fessores, mesmo na area das Ciéncias. Em estudo
anterior, no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacao a Docéncia (PIBID), observamos que os
licenciandos em ciéncias agrarias pouco se apro-
priaram de um saber instrumental para a elabo-
racdo e manuseio de instrumentos para fazer
uma horta, o que ensejou um trabalho para refle-
tirem e desenvolverem, junto a uma escola técni-
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ca agricola, um planejamento pedagdgico de sua
construcao e o aproveitamento para a aprendiza-
gem dos alunos (Massabni, 2018). As hortas sao
relevantes do ponto de vista pratico, na medida
em que colaboram para contextualizar diversos
temas que podem emergir da implantacao e
manuseio da horta com alunos, como o tipo de
solo, a germinacao de plantas, a variedade de
hortalicas e as caracteristicas do crescimento das
plantas, entre outras, como apontamos em outra
oportunidade (Massabni; Silva; Marson, 2019),
incluindo a alimentacao e os habitos alimentares
dos alunos (Silva, 2020).

Em pesquisa sobre a agricultura na escola
em que foi analisada a perspectiva de diversos
atores por meio do pensamento sistémico, Silva e
Fonseca (2011) discutem que alguns professores
participantes do estudo, realizado no Rio de Jane-
iro, consideram o trabalho da horta escolar como
arduo e que exige esforco fisico grande para estu-
dantes, supondo que o trabalho intelectual é prio-
ridade em detrimento do bracal, na escola. O “des-
prezo pelo trabalho manual/bracal’, especialmen-
te, ao realizado com a 'enxada’ encontrado neste
estudo, é atribuido a uma abordagem pratica
vista como apropriada ao ensino técnico, que
nao era o caso das entidades de ensino investi-
gadas pela pesquisa.

Portanto, ha que ajustar o trabalho com hor-
tas e jardins aos conhecimentos a serem ensina-
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dos, os quais, para Zabala (1998), podem ser
caracterizados como factuais, conceituais, proce-
dimentais e atitudinais, sendo o saber-fazer iden-
tiicado como o conhecimento procedimental,
relacionados as tarefas praticas, a serem compre-
endidas em suas justificativas e aprofundamen-
tos nos porqués que embasam cientificamente
tal pratica. Diferentemente da aprendizagem pro-
fissional, como discutimos em outra oportunida-
de (Massabni, 2016), a agricultura na escola nao
técnica (ou regular) nao deve se dedicar a desen-
volver, nos alunos, habilidades praticas em roti-
nas de manutencao ou priorizar o saber-fazer
gue conferem destreza a uma acao.

CONSIDERACOES FINAIS

O conhecimento tedrico que vigora na esco-
la é resultado dos conhecimentos sistematizados
e culturalmente valorizados como produtos cien-
tificos e culturais da humanidade a serem “repro-
duzidos” (no sentido de serem repassados) e res-
significados pelas novas geracoes, sendo funda-
mentais para a sobrevivéncia da propria humani-
dade. Gimeno Sacristan (2000) situa o curriculo
como campo de experiéncias oportunizadas pela
escola, nas quais esse conhecimento sistematiza-
do deve ser apropriado pelos alunos como ferra-
menta de transformacao e acao na sociedade,
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nao sendo estatico nem externo ao aluno. Situa-
se o professor como agente transformador, que
nao “recebe o curriculo pronto’, mas se apropria e
o elabora a partir do “chao da escola’; em sua pra-
tica, com autonomia.

Portanto, as discussdes curriculares e meto-
doldgicas com a tematica agricultura situam, de
modo mais contundente e transformador, os alu-
nos em processos que envolvem teoria e pratica
nos estagios de formacao de professores realiza-
dos no projeto Permacultura na Escola. Vale lem-
brar que a BNCC valoriza a formacao do cidadao,
falta-lhe apenas aprimorar a perspectiva que aten-
da aos desafios da producdo e consumo para
além das praticas, nas quais o estudante seja colo-
cado em situacoes de reflexao para vir a atuar
nos processos de valorizagao da agricultura sus-
tentavel e de alimento para todos em suas esco-
lhas de vida.
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- RESUMO -

As cheias na Amazobnia, embora sejam um
fendmeno de ordem natural, atualmente tém se
transformado na causa de um dos problemas
socioambientais mais severos. Os impactos cau-
sados pelas cheias, principalmente as excepcio-
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nais, afetam a qualidade de vida das populacoes
e provocam implicacdes aos moradores de areas
mais baixas da cidade em espacos com ma infra-
estrutura. Nesse sentido, o presente estudo visa
evidenciar os impactos socioambientais causa-
dos pelas cheias do rio Purus que afetam o regi-
me das aguas da lagoa Esmeralda, no Municipio
de Labrea-AM, na vida dos moradores do entor-
no. O caminho metodolégico tracado partiu de
uma abordagem exploratéria e qualitativa. Para
a coleta de dados, utilizaram-se as técnicas de
entrevista, a roda de conversa e a observacao in
loco. Os resultados apontaram que as moradias
do entorno da lagoa foram instaladas de forma
irregular; que grande parte das ocupacdes sao
resultado do éxodo de ribeiros para a cidade; e
que esse processo de favelizacao acarreta a
mudanca do espaco natural e risco a biodiversi-
dade.

Palavras-chave: Cheias excepcionais,
Habitacdes amazoénicas, Cidades amazodnicas.
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ABSTRACT

Floods in the Amazon, despite being a natural
phenomenon, have currently become the cause
of one of the most severe socio-environmental
problems. The impacts caused by floods, especi-
ally exceptional ones, affect the quality of life of
populations and have implications for residents of
lower areas of the city in spaces with poor infras-
tructure. In this sense, the present study aims to
highlight the socio-environmental impacts cau-
sed by the floods of the Purus River in the water
regime of the Esmeralda Lagoon in the Municipa-
lity of Labrea-AM in the lives of the surrounding
residents. The methodological path traced started
from an exploratory and qualitative approach. For
data collection, interviews, conversation circles
and on-site observation were used. The results
showed that the houses around the lake were ins-
talled irregularly; that a large part of the occupati-
ons are the result of the exodus of streams to the
city and that this process of slum settlement leads
to changes in the natural space and arisk to biodi-
versity.

Keywords: Exceptional floods, Amazonian
dwellings, Amazonian cities.
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‘A natureza prepara a paisagem
que o homem ird tirar proveito dela”.
(Tocantins, 1968, p. 150)

- INTRODUCAO -

Com as iminentes mudancas climaticas e as
crescentes demandas por recursos naturais, tor-
na-se cada vez mais necessario voltarmos nossas
atencoes ao uso racional desses recursos, buscan-
do analisar a complexidade que envolve a rela-
¢ao homem-natureza e quais os reflexos dessa
relacao na crise ambiental do século XXI. Leff
(2010, p. 23) argumenta sobre a necessidade da
“I..] transformacao do conhecimento e das prati-
cas educativas para construir um novo saber e
uma nova racionalidade que orientem a constru-
cao de um mundo de sustentabilidade, de equi-
dade, de democracia [..]"

Dentre esses, os recursos hidricos sao os
mais demandados, seja pelo aumento do consu-
mo devido ao aumento populacional, seja pelos
impactos ambientais gerados pelo desequilibrio
dessa relacado homem-natureza, que aumentam
os niveis de contaminacao do solo e do ar, afe-
tam o ciclo hidroldgico e, consequentemente, os
seres vivos que dependem desses recursos para
sua existéncia. A forma como vivemos afeta o pla-
neta, pois “[..] vivemos no mundo e por isso faze-
mos parte dele” [...] se vivemos e nos comporta-
mos de um modo que torna insatisfatéria a
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nossa qualidade de vida, a responsabilidade cabe
a nos [...]” (Maturana; Varela, 2001, p.10).

A sazonalidade dos rios amazonicos com a
sua diversidade de usos, como meio de transpor-
te, local de onde se retira o alimento, fonte de
agua para consumo ou para escoamento de pro-
ducao, dita o viver do morador das margens dos
rios, lagos, lagoas e das cidades. Atrelado a esses
fatores, o imenso volume de aguas e suas fortes
correntezas vao alterando a paisagem por onde
passam, restando ao homem amazonida adap-
tar-se ao ciclo das aguas (Ferrarini, 1981).

Contudo, esse cenadrio vem sendo alterado
ao longo dos anos e tem sido agravado com chei-
as excepcionais e/ou eventos extremos, cada vez
maiores, que ocorrem em toda a regiao Amazo-
nica. Esses temas tém sido abordados com dife-
rentes compreensoes. Christofoletti (1980) deno-
minava de “leito maior excepcional” as areas inun-
dadas pelas enchentes irregulares e excepcionais.
Todavia, Fernandes (2016) argumenta que “cheia
excepcional” é quando o nivel da agua do rio atin-
ge uma cota de 29 metros ou mais.

Destarte, estas cheias em volumes cada vez
mais irregulares afetam nao apenas a dinamica
dos habitantes das margens dos rios, mas tam-
bém os que habitam as areas urbanas préximas
aos cursos d'agua nos municipios amazonicos,
acarretando problemas socioambientais para
essas populacoes.
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Deste modo, o periodo de cheia da bacia do
Purus tem afetado nao s6 os habitantes de areas
rurais, como tem gerado, a cada ano, transtornos
para os habitantes das margens do rio, de lagos e
lagoas, que constroem suas casas em forma de
palafitas, em funcao da sazonalidade do rio e,
ainda assim, ficam vulneraveis as variacbes no
periodo de cheias. Essas moradias, construidas
em locais inapropriados, como areas de risco, de
Protecao Ambiental - APA ou Preservacao Perma-
nentes - APP, trazem grande risco nao sé para a
biodiversidade, a fauna e flora, e a protecao do
solo, mas principalmente para as vidas humanas.
E os impactos ambientais causados por moradias
irregulares trazem consigo a polui¢ao do solo, da
agua, do ar, o crescimento de favelas nas periferi-
as, a edificacao de moradias em locais inapropria-
dos as margens de rios, que precisam ser repen-
sados, estimulando novos habitos (Mucelin; Belin,
2008).

As ocupacoes irregulares realizadas ao longo
da margem do rio Purus, de igarapés e as mar-
gens da lagoa Esmeralda, que representam areas
de APP, além de estarem em desacordo com a
legislacao vigente, estao sujeitas a erosao, desli-
zamentos, inundacoes, transmissao de doencas.
Consequentemente, os impactos ambientais cau-
sados pela acao humana no espaco natural (terri-
tério do entorno), como a reducao da biodiversi-
dade (ictiofauna, mata ciliar e fauna de passaros),
as mudancas na subida e descida das aguas (in-
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terferéncia humana), causadas por aterramento
de trecho da lagoa para a construcao de ruas,
assim como a producao de lixo e esgoto (descar-
tes de residuos e efluentes) por populares trazem
como consequéncia os impactos da acao huma-
na no espaco natural.

Essas construcdes sao resultado de ondas de
éxodo da populacao rural para as cidades, que
acaba crescendo de forma desordenada, pela
ocupacao de espacos, determinada em alguns
casos pela necessidade de moradia, por questoes
sociais ou até mesmo socioculturais. Na visao de
Ferreira e Moura (2013, p.2), moradia “[..] é ele-
mento de sobrevivéncia humana por representar
a seguranca, abrigo, convivéncia e relacao entre
os individuos, é o local de descanso, de trabalho,
de festa e de poder [...]"

Desse modo, a moradia tem a capacidade
de modificar e caracterizar o espaco urbano.
Essas moradias, quando construidas em locais
inapropriados, acabam trazendo risco nao sé
para a biodiversidade, a fauna, a flora e ictiofau-
na, a protecao do solo, como também para as
vidas humanas.

Essa populacao acaba tornando-se invisivel
dentro de um mesmo espaco geografico da cida-
de. Ao analisar a cidade formal e informal, em rea-
lidades sociais opostas que coexistem em um
mesmo espaco, mas em dois universos distintos,
mesmo que a realidade social na cidade informal
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seja tao dificil e precdria, as pessoas nem sempre
tém suas vozes ouvidas e se tornam invisiveis
dentro da cidade (Santos, 2007).

Na cidade de Labrea, encontramos ocupa-
¢des irregulares realizadas ao longo da margem
do rio, de igarapés e as margens da lagoa Esme-
ralda (Figura 1). Ocorrem também em trechos
aterrados para interligacao de ruas, a partir de
2009, como é possivel visualizar nos quadrantes
C e D. Essas ocupacoes ficam sujeitas a erosao,
deslizamentos, inundacao, transmissao de doen-
cas e, consequentemente, impactos ambientais
causados pela acao humana no espaco natural.

Figura 1- Lagoa Esmeralda
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A lagoa Esmeralda esta localizada na parte
central da sede do Municipio de Labrea, que tem
sua area inundada nos periodos de cheia, o que
causa problemas socioambientais devido ao des-
pejo de residuos e efluentes, ocasionando doen-
cas de veiculacao hidrica e a contaminacao do
solo e da agua.

O estudo tem por objetivo evidenciar os
impactos socioambientais causados pelas cheias
do rio Purus no regime das aguas da lagoa Esme-
ralda, no Municipio de Labrea-AM, na vida dos
moradores do entorno.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A partir da abordagem da complexidade sis-
témica de compreender fendmenos socioambi-
entais complexos, englobando condi¢des contex-
tuais com limites nao muito definidos entre feno-
meno e contexto, utilizou-se a metodologia de
pesquisa participante com abordagem exploraté-
ria e qualitativa. A esse respeito, Gil (2008, p.31)
afirma que “[..] tanto a pesquisa-acao quanto a
pesquisa participante se caracterizam pelo envol-
vimento dos pesquisadores e dos pesquisados
no processo de pesquisa [...]"

As técnicas de coleta de dados consistiram
em entrevistas semiestruturadas com agentes
publicos, técnica de roda de conversas com
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moradores mais antigos das margens da lagoa
Esmeralda. Os pontos foram estruturados em
topicos de modo a proporcionar suporte as ana-
lises das experiéncias vivenciadas; e observacao
in loco mediante registro fotografico. A pesquisa
foi devidamente aprovada pelo Comité de Etica
em Pesquisa.

Nesse contexto, Morin (2003) afirma que a
roda de conversa, do prisma da complexidade,
traz engajamento a questdes aparentemente
separadas, a fim de que as partes e o todo sejam
entendidos como um mesmo objeto, que em si
mesmo é complexo e contraditério, duro e uté-
pico. Assim, os condicionantes sociais e a reali-
dade a ser (re) construida possibilitam encontros
dialégicos, possibilitando a producao e a (res)
significacdo de sentido - saberes - sobre as
experiéncias dos participantes.

O local de estudo foi o entorno da lagoa
Esmeralda, localizada na parte central da sede
da cidade de Labrea/AM, que tem sua area inun-
dada nos periodos de cheias, o que agrava
ainda mais os problemas socioambientais da
area que se apresenta bastante antropizada.
Essa lagoa abrange um perimetro de 3.518m e
uma area de aproximadamente 106.860m2. A
area de drenagem correspondente envolve
cinco bairros, todos diretamente inseridos no
seu entorno.
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Participaram das conversas dez moradores
com idade entre 65 a 86 anos. Todos residem ha
mais de 45 anos as margens da lagoa.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Tempo das “primeiras dguas’; quando
o rio dd sinal de que tem vontade de
crescer. Tempo de enchente, de vazan-
te, tempo de seca. E o regime das
dguas condicionando e transforman-
do a vida do homem amazbnico ao
longo das etapas do ano (Mello, 2002,
p. 24-25).

Os dados coletados mediante a pesquisa rea-
lizada em bases de dados, as entrevistas e a obser-
vacao proporcionaram evidenciar os impactos
socioambientais na lagoa Esmeralda no Municipio
de Labrea-AM na vida dos moradores do entorno.

Os problemas ambientais observados nessa
area evidenciaram os riscos que procedem da asso-
ciacao entre os riscos naturais e aqueles decorren-
tes da atividade humana e da ocupacao irregular
do territério. A fala do responsavel pelo setor de
terras na municipalidade de Labrea revelou que as
moradias construidas as margens da lagoa Esme-
ralda se encontram, quase em sua totalidade, irre-
gulares. Muitas sequer possuem agua encanada e
esgotamento sanitario (PM Labrea, 2019).
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Outro problema percebido e relatado pelos
moradores refere-se a grande quantidade de lixo
langcado na dgua, que fica“boiando’, e aos diversos
esgotos sanitarios que sao despejados diretamen-
te na lagoa, que apresentam, consequentemente,
forte mau cheiro.

A sujeira da dgua da lagoa Esmeralda
é muita. Hd duas décadas era possivel
ingerir sem maiores problemas, hoje,
com a quantidade de dejetos com o
lixo das casas jogados todos os dias,
torna-se impossivel o uso, até mesmo
para limparum piso (E02/2021).

Na visita in loco, foi possivel visualizar e regis-
trar parte dessa contaminacao da agua da lagoa
Esmeralda por meio de fotografias (Figura 2).

Figura 2 - Despejo de residuos e
contaminacgao da dgua.

Fonte: Nogueira, 2021
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Essa contaminac¢ao prejudica aqueles mora-
dores que possuem pocos semi-artesianos para
abastecimento do consumo. Esses impactos cau-
sados pela acao humana no espaco natural (terri-
torio do entorno) afetam diretamente a biodiver-
sidade (ictiofauna, mata ciliar e fauna de passa-
ros) e ocasionam mudancas na subida e descida
das aguas (interferéncia humana), por causa do
aterramento de trecho da lagoa para a constru-
cao de ruas, assim como a producao de lixo e
esgoto (descartes de residuos e efluentes) por
populares do local.

Miller e Spoolman (2015) alertam que lagos
de agua doce, rios e areas Umidas fornecem ser-
vicos ecoldgicos e econdbmicos importantes, mas
que estao sendo esgotados pela atividade huma-
na. Nesse contexto, ha necessidade de mudanca
de comportamento, de adocao de um saber
ambiental (Leff, 2010), de uma ecologia dos sabe-
res (Santos, 2007), numa ideia de conhecimento
inter-relacionado, que possibilite uma interven-
cao de mundo, de relacdes concretas na socieda-
de e na natureza, possibilitando realizacbes con-
cretas na mudanca de comportamento socioam-
biental.

No informe da Defesa Civil (Amazonas,2021),
os moradores do entorno da lagoa tiveram 87%
de perdas em plantacées, criacbes de animais e
até mesmo bens materiais com o transborda-
mento da lagoa nas duas maiores cheias histori-
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cas do rio Purus, em 1997 e 2021. Com o0s sinais
de estabilizacao e vazante das dguas da bacia do
Purus, os moradores do entorno da lagoa Esme-
ralda comecaram a reorganizar suas moradias e
retomar as atividades agricolas, pesqueira, e o cui-
dado com a criacao animal.

Quando se perguntou aos moradores o que
os motiva a continuar morando as margens da
lagoa, as respostas dadas foram variadas e con-
sideraram desde a facilidade de acessar o rio nos
periodos de cheias para realizar as atividades
agricolas e/ou atividades pesqueiras, como guar-
dar a canoa e o motor, até questoes de aspectos
sociais, como morar na cidade.

“[..] Antigamente a gente pescava era aqui mer-
mo. Na cheia pegdvamos pirarucu, tambaqui [...]"”
(E04/2021).

Ainda que sejam explicadas todas as impli-
cagoes que a subida das aguas traz, os morado-
res das margens da lagoa Esmeralda nao preten-
dem deixar suas moradias para residirem em
outros locais do municipio. Esse sentimento esta
na inter-relacao estabelecida entre 0o homem e a
natureza, pois s6 a cultura é capaz de empreen-
der o enriquecimento espiritual que levara o
homem a plenitude de seus horizontes, das
dimensdes da humanidade inteira, da visao de
ambiente planetario (Tocantins, 1969).
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A expansao urbana no entorno da lagoa
aumentou apos intervencodes realizadas pelo
poder publico municipal, como o aterramento de
trechos parainterligar ruas que permitissem o cru-
zamento sobre a lagoa. A pavimentacao desses
trechos incentivou o crescimento de moradias.

Ao realizarem os aterros e colocacao
de bueiros (manilhas), ndo foi devida-
mente observado o nivel nas dguas
em periodo de seca e muito menos a
vazdo em periodo de cheia, uma vez
que, nos periodos de seca as manilhas
ficam muito acima do nivel da dgua o
que causa represamento e apodreci-
mento da dgua/esgoto, causando um
mau cheiro insuportdvel [...] E nos
periodos de cheias, com a ocorréncia
de chuvas, as manilhas néo tem
vazao para o volume de dgua o que
acaba causando transbordamento,
alagando casas e causando prejuizos
para os moradores (E03/2021).

Os problemas ambientais devem ser pensa-
dos e repensados. Portanto, estimular novas for-
mas de gerir e também novos habitos comunitari-
os constitui um saber ambiental, que relaciona as
diversas formas de saber e do pensar para apren-
der a complexidade ambiental (Leff, 2010).
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao evidenciar os impactos socioambientais
causados pelas cheias do rio Purus no regime das
aguas da lagoa Esmeralda que impactam a vida
dos moradores do entorno, por meio de proble-
mas como habitacdes irrequlares, depdsito de
residuos, escoamento de efluentes e auséncia de
planejamento em obras publicas, espera-se con-
tribuir para a reflexao dos tomadores de decisao
e para a realizacao de acdes de uso sustentavel
dos recursos naturais.

Os resultados apontam que as moradias do
entorno da lagoa Esmeralda no Municipio de
Labrea-AM foram e permanecem instaladas em
areas irregulares. Essas moradias nao poderiam
existir na devida localidade, por se tratar de uma
APP.

Percebe-se ainda que grande parte das ocu-
pacoes sao resultado do éxodo da populacao
rural para as cidades, que acabam crescendo de
forma desordenada, inclusive em APP, determina-
das, em alguns casos, pela necessidade de mora-
dia, por questdes sociais ou até mesmo sociocul-
turais.

Esse crescimento desordenado do local,
assim como em todas as regides do pais, como
um processo de favelizacao, acarreta a mudan-
ca do espaco natural e do uso desenfreado de
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recursos naturais, causando sérios riscos a bio-
diversidade e trazendo consigo graves proble-
mas socioambientais.

Os moradores relataram ainda que boa
parte da contaminacao da lagoa se deu por
causa do despejo de residuos hospitalares e
residuos de combustivel resultantes da lava-
gem dos tanques de armazenagem de 6leo
diesel da empresa de energia elétrica.

Portanto, a tematica ambiental requer
abordagem e complexidade e deve ser anali-
sada sob diversos prismas, uma vez que esses
ambientes naturais desempenham funcoes
ambientais importantissimas na protecao do
solo, dos corpos d'agua, evitando enchentes,
assoreamento, facilitando a permeabilidade
do solo e contribuindo com o regime hidrico.
Esses espacos naturais contribuem ainda
como reflgio para a fauna, sendo corredores
ecoldgicos ou diminuindo o desconforto tér-
mico e ambiental.
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